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Wstep

Edukacja regionalna jest zjawiskiem, ktore na Gornym Slasku ma swoja diuga
tradycj¢e. Udokumentowano, ze juz w XIX przedstawiciele Kosciota katolickiego i
ewangelickiego dbali o to, by zwyczaje 1 wartosci regionalne byty kultywowane. Z czasem jej
elementy pojawitly si¢ rowniez w nauczaniu szkolnym i przez wszystkie lata w mniejszym lub
wickszym stopniu byly realizowane. Bywaty tez okresy, gdy edukacja regionalna stawata si¢
narzedziem shuzacym do germanizacji (gdy Slask lezat w granicach Niemiec) lub polonizacji
(po zakoniczeniu II Wojny Swiatowej). I choé procesy te byly w swej naturze nieetyczne, to
jednoczesnie $wiadczg o tym, ze juz wtedy dostrzegano rolg, jaka moze odgrywaé wlasciwie
ukierunkowana edukacja regionalna.

Obecnie edukacja regionalna nabiera coraz wigkszego znaczenia. I cho¢ jest to proces
raczej] wolny to zdecydowanie mozna zauwazy¢ rozwdj] w tej materii. Powstaja klasy
regionalne, zajecia dodatkowe, kotka o tematyce regionalnej, zespoty folklorystyczne, teatry
ludowe i wiele innych inicjatyw. Wszystkie te dziatania sg gwarantem, ze mtodzi ludzie nie
zagubig si¢ w anonimowym, kosmopolitycznym ttumie obywateli $wiata.

Edukacja regionalna na Gérnym Slasku jest istotna o tyle, ze obserwuje sie dzis
zanikanie dialektu §laskiego, tradycji, zwyczajow, znajomosci historii, przywigzania do mate;
ojczyzny. Jednak jak pokazuje praktyka, poprzez whasciwie skonstruowane zajecia regionalne
tendencja ta jest mozliwa do odwrocenia.

Z wymienionych wyzej racji temat edukacji regionalnej na Gérnym Slasku stanowi
przedmiot niniejszej rozprawy. Temat ten wydaje si¢ by¢ interesujacy i aktualny, gdyz na
Gornym Slasku edukacja regionalna ma nie tylko swoja historig, lecz i obiecujace
perspektywy. Ponadto istnieje juz obecnie wiele miejsc, ktore wzorcowo realizujg tematy
regionalne. Praca ma wigc charakter bibliograficzno-praktyczny. Sktada si¢ bowiem nie tylko
z czg$ci historycznej (analityczno-syntetyzujacej), ale takze diagnostycznej (w odniesieniu do
badan wilasnych nad aktualnym odbiorem treSci przez uczniéw) i prognostycznej (przede
wszystkim we wnioskach). Tak skonstruowana praca sktada si¢ z czerech rozdziatow,
podzielonych na odpowiednig ilo$¢ podrozdziatéw uszczegdlowiajacych prezentowane tresci
oraz dokumentujacych przeprowadzone badania.

Rozdziat pierwszy ujmuje zagadnienie w sposOb teoretyczny, opierajac si¢ na
specjalistycznej literaturze. Zawiera najwazniejsze pojecia i definicje, opis zadan 1 celow

edukacji regionalnej oraz szeregu metod i form jej organizacji.



Z kolei rozdzial drugi po$wiecony jest opisowi historii edukacji regionalnej na
Gornym Slasku. Caty rozdzial dla wigkszej przejrzystosci podzielony zostal na cztery
podrozdziaty opisujace konkretne odcinki czasowe: od momentu pojawienia si¢ tego typu
edukacji na poczatku XIX wieku, az po czasy wspotczesne.

Kolejny rozdzial mozna nazwac ,,technicznym”, poniewaz - zawiera opis koncepcji
metodologicznej badan wlasnych. Opisany w nim zostal przedmiot i cel badan, ich
problematyka, wykorzystane metody, techniki i narzedzia badawcze. Scharakteryzowany
zostat robwniez teren 1 badana populacja.

Rozdziat czwarty obejmuje opis dziatan realizowanych przez Szkote Podstawowa
nr 27 w Bytomiu, ponadto zostaly w nim przedstawione wyniki prowadzonych badan
autorskich. Podzielone one zostaly wedlug problemow szczegdtowych w wyznaczonych
planem badan wiasnych obszarach. Znajduje si¢ tutaj: opinia uczniow na temat osoby
Slazaka, cech charakterystycznych Gornego Slaska, umiejetnoéci poshugiwania sie dialektem
$laskim, stosunku do swojego regionu, zadowolenia z zaje¢ edukacji regionalnej, dostrzegania
warto$ci w znajomosci swojego regionu.

Opracowanie konczy wykaz wnioskow i ogdlne podsumowanie. Tematyka — zarowno
pod wzgledem istniejacej literatury, jak i wnioskow z badan — jest na tyle szeroka i
stwarzajaca perspektywy poglebionych badan, ze niniejsza pracg nalezy traktowac jako wstep
do dalszej pracy naukowe;j.



I. Wieloaspektowos$¢ zagadnienia edukacji regionalnej

Pojecie ,,edukacja regionalna” to termin, ktory w ostatnim czasie styszany i stosowany
jest coraz cze$ciej. Nie ma jednak jednej wspdlnie przyjetej definicji, ktora bylaby w
powszechnym wuzyciu. Bezsprzecznie jednak zagadnienie jest wielowymiarowe |
wieloaspektowe. To wtasnie ta niejednoznaczno$¢ terminu, wielo$¢ watkéw sprawia, ze
istnieje wiele jego definicji i koncepcji. Na potrzeby tej pracy wybrano te definicje, ktore

wydaja si¢ najtrafniej opisywac istote edukacji regionalne;.
1.1. Definicje i ogélne pojecia dotyczgce edukacji regionalnej

Edukacja regionalna to zagadnienie wieloplaszczyznowe o stosunkowo krotkim
rodowodzie. Dos¢ wspomnieé, ze w ,,Nowej Encyklopedii Powszechnej” termin ten pojawit
sic dopiero w 1999 roku®. Jednakze to co dzi$ nazywa si¢ edukacja regionalng jest z jednej
strony czym$ nowym, z drugiej zas$ niemalze historycznym

Wedtug Wiestawa Theissa edukacja regionalna koncentruje si¢ na poznawaniu,
edukowaniu i rozpowszechnianiu wiedzy o srodowisku lokalnym, jego kulturze, spotecznosci
1 przyrodzie w toku zajec szkolnych3.

Z kolei Lucja Staniczek edukacj¢ regionalng uwaza za zintegrowany proces formujacy
1 stabilizujgcy postawy wobec spuscizny 1 obecnych dylematéw wlasnego regionu, dgzacym
do: (1) pomocy w odnalezieniu swojego miejsca zarowno w terazniejszosci, jak i przysztosci;
(2) pomocy w $wiadomym okresleniu swojej tozsamosci, oraz (3) pomocy w zachowaniu
kontinuum kultury i wcielaniu jej do kultury europejskiej*.

Marek Szczepanski za§ uwaza, ze edukacja regionalna przywraca i stwarza rozne
rodzaje tozsamos$ci kulturowej, ktore zanurzone sa w tak zwanej ,,dobrej tradycji
kulturowej™. Utozsamia tez edukacje regionalng z przedmiotem szkolnym ,Wiedza o
ojczyznie”, ktory powinien by¢ interdyscyplinarny i zawiera¢ co najmniej 5 elementoéw: (1)

mikroekologi¢ (czyli wiedz¢ o lokalnym / regionalnym $rodowisku przyrodniczym 1 szansach

2P, Petrykowski, Edukacja regionalna. Problemy podstawowe i otwarte, Torun 2003, s. 11.

% J. A. Malinowski, Edukacja regionalna w zreformowanej szkole podstawowej i gimnazjum, [w:] Mala ojczyzna.
Kultura, edukacja, rozwdj lokalny”, red. W. Theiss, Warszawa 2001, s. 44.

* G. Paprotna, Wybrane zagadnienia edukacji regionalnej w przedszkolu, [w:] Edukacja regionalna. Z historii,
teorii, praktyki, red. M. T. Michalewska, Krakow 1999, s. 138.

> M. Szczepanski, Ludzie bez ojczyzny prywatnej? Wiedza o ojczyznie lokalnej w procesach integracji
spotecznej, [W:] Wszechnica Gornoslgska. Edukacja regionalna, red. M. Kubista, Katowice - Opole - Cieszyn
1995, s. 42.



ekorozwoju); (2) mikrogeografiec (wiedz¢ o lokalnej / regionalnej topografii); (3)
mikrohistori¢ (wiedz¢ o lokalnych / regionalnych) sprawach, bohaterach, strukturach i
rozstrzygnigciach politycznych; (4) socjologiczng wiedz¢ o spotecznosci lokalnej
(regionalnej), zawierajaca rowniez wiedze o krainach kulturowych Slaska, jego kulturze i
przeksztatceniach gospodarczych i1 cywilizacyjnych; (5) wiedz¢ o regionalnej twdrczosci
literackiej, a takze dialekcie i jego odmianach®.

Wedhug Piotra Kowolika edukacja regionalna to suma procesow, ktore daza do zmiany
spoleczenstwa, zwlaszcza dzieci i mlodziezy, zgodnie z warto$ciami i celami wychowania,
ktére w danym spoteczenstwie funkcjonujg oraz zaznajomienie ich z kulturg swojego regionu
1 zwrocenie uwagi na odmienne kultury, czego efektem jest wytworzenie postawy tolerancji i
patriotyzmu. Edukacjg regionalng winna w ujeciu Kowolika zajmowac si¢ szkota. Jej zadanie
polega na ksztattowaniu w uczniach mitosci do regionu, w ktérym zyja’.

Z kolei Dzierzymir Jankowski traktuje edukacje regionalng jako proces wdrazania
zardbwno jednostek, jak i matych grup spotecznych w kulture i biezace zycie spoteczno-
kulturalne regionu i lokalnego $rodowiska. Edukacja regionalna ma wiec za zadanie
stworzenie szansy tym wtasnie jednostkom 1 maltym grupom spotecznych na partycypowaniu
w zyciu spotecznym 1 spoleczno-gospodarczym 1 spetnianiu swoich dazen za pomoca
zastanych 1 wyprodukowanych zasobow spotecznych, gospodarczych, kulturalnych i
przyrodniczych. Misja edukacji regionalnej w tym ujeciu jest wytworzenie poczucia
tozsamosci spolecznosci lokalnej i regionalnej i1 scalaniu wigzi w spoieczeﬁstwies.

W przedstawionych definicjach najsilniej akcentowany jest fakt, ze edukacja regionalna
zakotwicza jednostke w Srodowisku lokalnym i regionalnym. O potrzebie zakorzenienia
moéwila juz Simone Weil, Zzyjaca w pierwsze] potowie XX wieku: ,,Zakorzenienie jest by¢
moze najwazniejsza 1 najbardziej zapoznang potrzeba duszy ludzkiej. Zarazem jest to
potrzeba, ktora trudno okresli¢. Istota ludzka ma korzenie, jezeli rzeczywiscie, w sposob
aktywny 1 naturalny uczestniczy w egzystencji wspolnoty przechowujacej jakies skarby
przesztosci 1 obdarzonej poczuciem jutra”g.

Wszyscy przedstawieni autorzy podkreslaja takze, ze jednym z wazniejszych zadan

edukacji regionalnej jest zaznajomienie spoleczenstwa z dziedzictwem kulturowym regionu,

® M. Szczepanski (red.), Raport o stanie o$wiaty wojewédztwa katowickiego, Katowice 1993, s. 38.

" p. Kowolik, Edukacja regionalna w przedszkolu, [w:] Edukacja regionalna. Z historii, teorii, praktyki, red.
M.T. Michalewska, Krakow 1999, s. 120.

8 p. Petrykowski, Edukacja regionalna. Problemy podstawowe i otwarte..., s. 36.

°S. Weil, Mysli, tham. Cz. Mitosz, Warszawa 1985, s. 144.



w ktorym zyje, jednocze$nie zaznaczajg walory wychowawcze zjawiska, a nawet pomoc w
odnalezieniu siebie i swojego miejsca, co znalez¢ mozna w stowach m.in. Staniczkowe;j.

Z definicji tych wynika réwniez, ze edukacja regionalng powinna zajaé si¢ szkota.
Jednoznacznie mowi o tym Theiss, Szczepanski i Kowolik. Sporo méwi si¢ rowniez o
postawach, ktore zajecia takie majg ksztattowac. A sg to postawy petne tolerancji nie tylko dla
dziedzictwa swojego regionu, lecz tez w odniesieniu do innych kultur. To réwniez zycie
zgodne z warto$ciami i zasadami, ktére w danym S$rodowisku funkcjonuja. Podkresla to
zarowno Staniczkowa jak 1 Kowolik. Nalezy zaznaczy¢ réwniez, ze edukacja regionalna
zwlaszcza w ujeciu Szczepanskiego i Theissa polega nie tylko na poznawaniu kultury, czy
przyswajaniu odpowiednich wartosci, lecz rowniez na rozpowszechnianiu wiedzy o
przyrodzie i historii regionu.

Bioragc pod uwage wszystkie przedstawione wyzej definicje, mozna uznaé, ze edukacja
regionalna to zintegrowany proces, w trakcie ktorego osoba poznaje swoj region i swoje
lokalne $rodowisko. Pozwala to jednostce uczestniczy¢ w zyciu spotecznym tego srodowiska,
a takze zy¢ zgodnie z przyjetymi tam zasadami i wartosciami. Dzigki temu wytwarza si¢
poczucie tozsamosci lokalnej 1 regionalnej, a wiezi migdzy mieszkancami tego Srodowiska
ulegaja zespoleniu. Ponadto zajecia z edukacji regionalnej pielegnuja mito§¢ do swojej matej
ojczyzny.

Dla podjecia edukacji regionalnej kluczowe znaczenie ma przyjecie okreslonej definicji
regionu®. Podobnie jak w przypadku rozwazanym wyzej, tak i tu istnieje wiclos¢ definicji
objasniajacych ten termin. Do$¢ wspomnie¢, ze stowo region pojawilo sie juz w okresie
funkcjonowania panstwa rzymskiegoll. Na potrzeby tej pracy przyjeto, ze jest to jakas
ograniczona przestrzen, charakteryzujaca sie pewnymi szczegélnymi cechami'?, takimi jak:
zamieszkanie przez ludzi posiadajacych poczucie odrgbnosci swojego terytorium i
przywigzania do niego, spdjnos¢ w wiecej niz jednym aspekcie, wystgpowanie konkretnego
centrum, w ktorym cechy regionu sa bardzo widoczne™, istnienie pewnego
charakterystycznego typu kultury na tym obszarze, wspolna tozsamos$¢ jezykowa, etniczna, a

czasem rowniez religijna, w ktorej podtrzymywane sg wigzi z tradych“.

9. Brynkus, Historyczne Zrédia odmiennosci regionalnej Malopolski, [w:] Edukacja regionalna. Ziemia
Krakowska, Krakow 2005, s. 7.

1 M. Z. Pulinowa, Region - podstawowe pojecie w opisie zjawisk przestrzennych na ziemi, [w:] Slask jako
region pogranicza jezykowo — Kulturowego w edukacji, red. . Nowakowska - Kempna, Katowice 1997, s. 11.
2K . Kwasniewski, Integracja spolecznosci regionalnej: Slgsk Opolski, Opole 1987, s. 67.

s, Gawlik, W. Olbert, Edukacja regionalna a wspélczesne tendencje w pedagogice, [w:] Wszechnica
Gornoslgska. Edukacja regionalna, red. M. Kubista, Katowice — Opole - Cieszyn 1995, s. 31.

4 K. Krzysztofek, Region i regionalizm w perspektywie europejskiej, [w:] Gérny Slgsk — na moscie Europy, red.
M. Szczepanski Katowice 1994, s. 58.



1.2. Cele i zadania edukacji regionalnej

Przed edukacja regionalng jako przedmiotem nauczania stawia si¢ dwa gtowne cele.
Pierwszym jest poznanie swojego regionu, a drugim wytworzenie z nim wi¢zi i poczucia
tozsamosei®. Wyrdznia si¢ ponadto szereg innych celow 1 zadan pobocznych.

Intencja jest doprowadzenie do sytuacji, gdy uczniowie begda si¢ sami identyfikowac
ze swoja ,,mala ojczyzng”. To takze pewne poczucie, ze jest si¢ u siebie, ze to jest wlasnie to
miejsce nie ziemi, gdzie chce si¢ zy¢, pracowac, zatozy¢ rodzine;16. Z tego bierze si¢ kolejny
cel, jakim jest wytworzenie poczucia dumy z tego, ze jest si¢ mieszkancem regionu (tu:
Slazakiem i Ze Zyje si¢ na $laskiej ziemi)*'. Ksztaltowanie tozsamosci regionalnej z kolei
pociaga za soba kolejne zadania takie jak zaprezentowanie uczniom ich powigzan z najblizsza
okolica i jej mieszkancami. Dzi¢ki temu zostanie zrealizowany nastgpny cel, jakim jest
zachecenie uczniow do zaangazowania si¢ w dzialania na rzecz regionu, czy tez swojej
miejscowosci. Z kolei angazujac si¢ w takie dziatania jednostka coraz lepiej poznaje nie tylko
swoje srodowisko, ale tez specyfike catego regionu®.

Edukacja regionalna oprocz ksztaltowania tozsamos$ci regionalnej winna tez
ksztattowa¢ tozsamos$¢ pluralistyczng. Dzieki poznaniu siebie, swojego Srodowiska, réwniez
dzigki zakorzenieniu jednostka uczy si¢ szacunku do innych. Zatem ksztalttowanie tozsamosci
regionalnej nie powinno by¢ furtka do separatyzmu, lecz podstawa do ksztattowania
otwartosci i tolerancji wobec innych kultur i ludzi'®. Rozwijanie postawy mitosci do” matej
ojczyzny”, ktdra wyraza si¢ w m.in. w poczuciu wspolnoty z innymi mieszkancami regionu,
uzdatnia jednostk¢ do uczestnictwa W szerszych spoteczno$ciach, np. we wspolnocie
europejskiej®°.

Wytworzenie poczucia tozsamosci regionalnej nie uda si¢ jednak bez wczesniejszej
realizacji celu, jakim jest poznanie swojego regionu. Uczen powinien by¢ kompleksowo

wyposazony w wiedz¢ zarOwno z historii 1 to nie tylko swojego regionu, lecz i najblizszej

15 U. Biskup, H. Friedel, Metodyczne aspekty edukacji regionalnej — dziedzictwa kulturowego w regionie, [w:]
Edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe Mazowsza, red. A. Stawarz, Warszawa 2009, s. 16.

183, Majewski, Edukacja regionalna nauczycieli wojewddztwa opolskiego, [W:] Regionalizm, kultura i oswiata
regionalna, red. B. Cimata, J. Kwiatek Opole 2010, s. 147.

'\, Piegza, Chorzowskie ksztaltowanie tozsamosci regionalnej, Chorzow, s. 66.

8 A. Hibszer, Koncepcja poznawania , malej ojczyzny” (najblizszej okolicy i wlasnego regionu) w szkolnej
edukacji geograficznej, [w:] Region i edukacja regionalna — zarys problematyki, red. T. Michalski, Pelplin
2004, s. 15.

9 Dziedzictwo kulturowe w regionie, [w:] Wszechnica Gérnoslgska. Edukacja regionalna, red. M. Kubista
Katowice - Opole - Cieszyn 1995, s. 146.

2 D, Misiejuk, Kwestia kompetencji kulturowych a tozsamo$é. Edukacja regionalna, [W:] Region, tozsamosé,
edukacja, red. D. Misiejuk, J. Nikitorowicz, M. Sobecki, Biatystok 2005, s. 281.
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okolicy, jak i geografii, czyli znajomosci uksztaltowania terenu, znajomosci rzek, wzgorz, itp.
Dodatkowo powinien pozna¢ kultur¢ swojego regionu, tradycje, zwyczaje, dialekt $laski,
spoteczenstwo. Istotne jest tez by uczen byt §wiadom zagrozen ekologicznych, procesow
degradaciji przyrody?!. Waznym zadaniem jest ukazanie uczniom wartosci ,,matej ojczyny”.
Wszystkie ogniwa sktadajace si¢ na pojgcie regionu, a wigc teren, grupa spoteczna, kultura sa
srodkami przekazu rozmaitych wartosci czy intelektualnych, czy duchowych, czy moralnych,
a nawet materialnych. Konkretyzujac, edukacja regionalna ma za cel wyluskanie wartosci
etosu danej zbiorowosci?. Wydobycie z ,,matej ojczyzny” wartosci, ktore sa ogdlnoludzkie
pozwalaja na pozytywne ksztatltowanie osobowosci mtodego czlowieka.

Edukacja regionalna stawia sobie za cel powrdt do zrodet, a wiec do tego co bylo
niegdys$ codzienno$cia dzisiejszych bab¢ i dziadkow. Taki powrot do korzeni to zwrdcenie si¢
w strone nie tylko jezyka, ktorym poshugiwano si¢ na co dzien, ktérym na Gérnym Slasku jest
dialekt $laski, lecz 1 kultury domowej, przyswojenie cech uwazanych za typowe $laskie, ktore
sa jednoczesnie pozytywne?®. Prezentowanie dzieciom i mlodziezy postaw, ktére byly obecne
na Slasku od wielu lat, a wiec systematycznosci, pracowitosci, samodzielnosci, czy
rodzinno$ci wptywa pozytywnie na postrzeganie przez mtodych ludzi Slazakéw i daje nie
tylko okazje do utozsamiania si¢ z tymi postawami, lecz 1 moze by¢ okazja do poszukiwania
przez miodych ludzi zalazkéw tych wihasnie pozytywnych cech w sobie. To z kolei prowadzi
do realizacji celu jakim jest zaangazowanie si¢ w rozwigzywanie problemow regionu24.

Kolejnym zadaniem stojacym przed edukacja regionalng jest poglebienie poczucia
tozsamos$ci narodowej poprzez zwigkszenie wiedzy ucznidw na temat swojego regionu.
Bowiem ,,mata ojczyzna” stanowi cz¢$¢ wiekszego terytorium i zbiorowosci, ktorym jest
panstwo. Wyszczegdlnienie swojego regionu jak terenu odznaczajacego si¢ pewnymi
specyficznymi cechami wytwarza poczucie wzbogacania kultury ogolnonarodowej, co
pomaga formowaé postawy patriotyczne®. Miody czlowiek poznajac swoja okolice, jej
historie, a takze histori¢ swojej rodziny moze podja¢ decyzje, ze chce wtasnie tutaj zostac i
pracowa¢ dla dobra swojego kraju. Pozostanie w kraju, zalozenie tu rodziny i praca w

ojczyznie to rowniez wyraz postawy patriotycznej 2

21 p_ petrykowski, Edukacja regionalna. Problemy podstawowe i otwarte. .., S.. 48.

%2 Dziedzictwo kulturowe w regionie zalozenia programowe, [w:] Edukacja regionalna dziedzictwo kulturowe w
zreformowanej szkole, red. S. Bednarek, Wroctaw 1999, s. 13.

2 p. Kowolik, Edukacja regionalna w przedszkolu..., s. 123.

% M. Piegza, Chorzowskie ksztaltowanie tozsamosci regionalnej ..., s. 66.

%D, Misiejuk, Kwestia kompetencji kulturowych a tozsamosé. Edukacja regionalna..., s. 282.

% H. Bieniusa, J. Szewczyk, Edukacja srodowiskowa mimo wszystko, [w] Edukacja regionalna. Dziedzictwo
historyczno — kulturowe i przyrodnicze slgska opolskiego, red. H.M. Bieniusa, Opole — Gora Swigtej Anny 2009,
S. 78.
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Edukacja regionalna ma réwniez za cel wychowanie mtodych ludzi. Stawia przed sobg
zadanie przygotowania ucznidow do podjecia dorostego zycia. Umiejetnos¢ oceny i
podejmowania decyzji niezbednych do uczestnictwa w spoteczenstwie wielokulturowym,
przy zachowaniu wartoéci bliskich regionowi to zadnie dla edukacji regionalnej®’. Jak
stwierdza Kowolik, utozsamianie si¢ z warto$ciami czy to regionu, czy narodu, pozwala na
réwnomierny i zdrowy rozwdj tozsamosci jednostki. Cztowiek nie jest w stanie zbudowac
pelnej i spojnej tozsamosci ogdlnoludzkiej, bez ugruntowanej tozsamosei lokalnej?®. Zatem
edukacja regionalna dotyka réwniez aspektu osobowosciowego cztowieka, pozwala zachowac
zdrowa rdwnowage psychiczng 1 spojng tozsamos¢. Jednoczesnie pozwala mlodym ludziom
na odnalezienie drogi do siebie i odkrycie tego kim si¢ jest. Zadanie to realizuje przez
dowarto$ciowywanie mtodziezy dzieki poglebianiu ich wiedzy, zdolnosci, zapoznajac
zZ pozytywnymi bohaterami, ktérzy nalezeli do tej samej zbiorowos$ci, a wigc byli kim$
bliskim, a moze nawet catkiem podobnym do tych mtodych os6b. Ukazywanie mocnych stron
regionu, jego mozliwosci i potencjatu jest nie bez znaczenia dla uczniow®®. Utozsamiajac sie
z warto§ciami przyjetymi na danym terenie, poznanie historii, docenienie tradycji, tego, ze si¢
posiada wilasny jezyk 1 wiele innych zasobéw pozwala odpowiedzie¢ na pytanie ,,kim jestem”

118¢ bez obaw w $wiat.
1.3. Metody i formy organizacji edukacji regionalnej

Moéwiac o metodach i formach prowadzenia zaj¢¢ z edukacji regionalnej nalezy wziaé
pod uwage fakt zréznicowanego poziomu wiedzy uczniéw, a takze typ 1 poziom szkoty, do
ktorej uczeszczaja. Na sposob prowadzenia zaje¢ wptywa rowniez przygotowanie nauczycieli
do prowadzenia zaje¢. Ich wiedza, kreatywnos$¢, pomysty. Dlatego wazne jest, by 0soby
pragngce uczy¢ dzieci edukacji regionalnej same wczesniej ukonczyly studia lub kurs z tego
zakresu. Uzyteczne sa rowniez pomoce naukowe i podreczniki, gdyz utatwiaja efektywne
prowadzenie zaj¢¢ z edukacji regionalnejgo. Zajecia z edukacji regionalnej, cho¢ najczesciej
kojarzone z salg szkolng, nie muszg wcale odbywac¢ si¢ w szkole. Moga oczywiscie (1)

wchodzi¢ w sktad programu dydaktyczno — wychowawczego szkoty i1 by¢ realizowane

2T A. Hibszer, Koncepcja poznawania ,,malej ojczyzny” (najblizszej okolicy i wlasnego regionu) w szkolnej
edukacji geograficznej..., s. 15.

%8 p_ Kowolik, Edukacja regionalna w przedszkolu...,s. 123.

9 J.A. Malinowski, Edukacja regionalna w zreformowanej szkole podstawowej i gimnazjum... ,s. 45.

%0 M. Szczepanski (red.), Raport o stanie oswiaty wojewédztwa katowickiego, Katowice 1993, s. 42.
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w ramach obowigzkowych zaje¢ lekcyjnych lub tez mogg by¢ (2) prowadzone jako
programowe wycieczki szkolne, zajecia w muzeum, w terenie, czy tzw. zielone szkoty. Innym
pomystem jest (3) program szkolnych kot naukowych, konkursy i olimpiady przedmiotowe

I migdzyprzedmiotowe o tematyce regionalnej. Edukacja regionalna moze by¢ tez
realizowana jako (4) program zaje¢ pozaszkolnych i pozalekcyjnych. Zas jesli chodzi
mozliwo$ci edukacyjne poza szkota to wymieni¢ mozna: (1) programy gminne; (2) programy
edukacyjne placowek muzealnych; (3) programy regionalne towarzystw kultury; (4)
programy edukacyjne osrodkow kultury; (5) programy edukacyjne CIOFF — Stowarzyszenia —
Polska Sekcja Migdzynarodowej Rady Stowarzyszen Folklorystycznych, Festiwal 1 Sztuki
Ludowej, Polskiego Towarzystwa Geograficznego, Polskiego Towarzystwa Historycznego,
Polskiego Towarzystwa Ludoznawczego, Polskiego Towarzystwa Turystyczno -
Krajoznawczego, uniwersytetow ludowych i innych towarzystw i stowarzyszen; (6) programy
szkolace nauczycieli w uczelniach wyzszych; (7) spotkania, konferencje metodyczne; (8)
oferty poznawczo- edukacyjne lokalnych i ogdlnopolskich biur podrozy*".

Sam przedmiot moze by¢é prowadzony w oparciu o cztery modele: (1)
jednoprzedmiotowy; (2) wieloprzedmiotowy; (3) migdzyprzedmiotowy; (4) odrebny. Model
jednoprzedmiotowy polega na tym, Ze przedmiot jest realizowany przez jednego lub wigce]
nauczycieli jako odrebna lekcja w toku zaje¢ szkolnych. Model wieloprzedmiotowy jest
prowadzony na kilku przedmiotach przy zachowaniu ich autonomii, nie wystepuje tu jednak
harmonia tematéw z czasem, co oznacza w praktyce, ze dana tres¢ jest poruszana na lekcjach,
na ktorych temat pokrywa si¢ z zakresem danej $ciezki. Z kolei model miedzyprzedmiowy
zaktada realizacje programu przez wszystkich nauczycieli w usystematyzowany sposob.
Posiada jednoczes$nie ramy czasowe, co powoduje trudnosci w prowadzeniu zaje¢ w duzych
szkotach. Ostatni model, zwany odrgbnym nie jest najczgsciej realizowany przez szkoty, tylko
inne instytucje, poniewaz poruszane tematy wykraczaja poza programu nauczania
tradycyjnych przedmiotéw. Zalicza si¢ tu m.in. wystawy, sesje naukowe, czy konferencje32.

Poznawanie swojej malej ojczyzny 1 dziedzictwa kulturowego powinno by¢
realizowane od najmlodszych lat i na kazdym etapie edukacyjnym. Jednak formy i metody
musza by¢ koniecznie dopasowane do wieku odbiorcow. Program, z ktorego korzystaja
nauczyciele moze by¢ zaréwno ich autorskim projektem, jak i modyfikacja lub realizacja

programu juz stworzonego33. To, z jakiego programu dany nauczyciel bedzie korzystaé

%! Ministerstwo Edukaciji Narodowej: Dziedzictwo kulturowe w regionie. Zalozenia programowe..., s. 20, 21.
$2.y. Biskup, H. Friedel, Metodyczne aspekty edukacji regionalne —dziedzictwa kulturowego w regionie..., s. 18.
% Ministerstwo Edukacji Narodowej: Dziedzictwo kulturowe w regionie. Zalozenia programowe..., s. 19.
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wpltywa na cykl ksztalcenia. I tak lekcje regionalne mogg si¢ odbywac przez caty cykl
ksztatcenia, a ilo§¢ wiedzy niezbedna do przyswojenia wzrasta wraz z wiekiem ucznia.
Metoda taka nazywana jest spiralng. Druga z metod nazywana jest wycinankg i zaktada, ze
zajecia beda sie odbywaty w czasie krotszym niz caty cykl ksztatcenia. Sg to czesto roznego
rodzaju projekty o innej tematyce w kazdej klasie. I tak w klasie pierwszej glbwnym tematem
moze by¢ dom rodziny, w klasie drugiej otaczajaca przyroda, a w klasie trzeciej najblizsza
okolica®.

Podejmujac si¢ zadania realizacji edukacji regionalnej szkota moze wspdtpracowac
z wieloma innymi instytucjami i osobami, co wzbogaca zaj¢cia i czyni je bardziej
atrakcyjnymi. Bednarek w swojej ksigzce ukazuje z jak wielka iloscig miejsc w §rodowisku
mozna wspotpracowac dla efektywnego prowadzenia lekcji regionalnych. Autor dzieli te
miejsca, organizacje i osoby na pie¢ kategorii: (1) izby pamigci i1 regionalne, stowarzyszenia
spoteczne, domy i o$rodki kultury, towarzystwa regionalne i o$wiatowe, muzea, parki,
skanseny, rezerwaty, biblioteki i teatry; (2) amatorskie organizacje muzyczne, taneczne,
artystyczne, folklorystyczne, teatralne, a takze zajecia traktujace o sztuce ludowe;j, rekodzieto
artystyczne; (3) regionali$ci, osoby zaangazowane w ochrong i rozprzestrzenianie kultury
regionalnej, artysci ludowi, malarze regionalni, gawedziarze, muzycy; (4) najblizsza rodzina,
przekaz tradycji, historii, drzewa genealogiczne, przekazywanie wiedzy, umiejetnosci
1 dialektu; (5) samorzady lokalne®.

Istnieje wiele form pozwalajacych dzieciom i mtodziezy na angazowanie si¢ w Zycie
regionu, m.in.: (1) spotkanie z przedstawicielami kultury regionalnej, artystami ludowymi,
regionalistami, historykami, kultywowanie zanikajacych tradycyjnych umiejetnosci,
zdobnictwo ludowe, szycie ubran ludowych; (2) czytanie regionalnych gazet, ksigzek,
réwniez historycznych, ekologicznych, folklorystycznych; (3) stuchanie audycji radiowych,
programow telewizyjnych o tematyce regionalnej®®; (4) odwiedzanie zabytkowych miejsc,
muzeéw, parkéw narodowych®| itp.; (5) propagowanie w szkole obrzedow regionalnych,
zwyczajow rodzinnych® i korzystanie ich w tworzeniu spektakli teatralnych, muzycznych,
tanecznych; (6) nauka gry na tradycyjnych instrumentach, uczestnictwo w zespotach

ludowych, teatralnych; (7) branie udzialu w wystawach prezentacjach, imprezach,

¥ U. Biskup, H. Friedel, Metodyczne aspekty edukacji regionalne —dziedzictwa kulturowego w regionie..., s. 19.
% Ministerstwo Edukacji Narodowej: Dziedzictwo kulturowe w regionie. Zalozenia programowe..., s. 18, 19.

% Tamze, s. 21.

¥ T. Kotynia, D. Soida , Edukacja srodowiskowa w terenie. Pomysly i pomoce, Krakow 1995, s. 44.

% L. Staniczek, Edukacja regionalna Tychach. Program Sciezki ,, Edukacja regionalna-dziedzictwo kulturowe w
regionie dla szkél podstawowych w Tychach”, [w:] Tyskie Regionalia, red. B. Szymczyk, Tychy 2001/2002,

s. 105.

14



festiwalach, warsztatach, konkursach, festiwalach regionalnych; (8) tworzenie konkurséw,
imprez folklorystycznych, nauki pies$ni, porzekadet ludowych, sesji popularnonaukowych; (9)
wskrzeszanie zamierajacych lub zapomnianych technik artystycznych; (10) przyblizanie
ubiorow, tradycji, znaczen poszczeg6dlnych rekwizytow w danym obrzgdzie; (11) zapraszanie
do szkot zespotow regionalnych; (12) wktad w tworzenie szkolnych muzedw™.

Sposrod wymienionych instytucji muzea stanowig jedng z wazniejszych instytucji,
gdyz sg spichlerzem historii i umozliwiaja uczniom spotkanie z dziedzictwem kulturowym
regionu4°. Dzisiejsze muzea w wigkszo$ci sg otwarte na dzieci 1 mlodziez, dostosowujac tez
do nich swoj program. Rdéznego rodzaju galerie oferuja nie tylko podziwianie eksponatow,
lecz i wyktady, warsztaty, specjalne ekspozycje dla dzieci, interaktywne wystawy, programy
edukacyjne®’. Jest tez szczegdlny typ muzedéw o profilu etnograficznym i etnologicznym.
Ukazuja 1 propaguja tradycje regionalne, przedstawiajac m.in. proces tworzenia si¢ danego
regionu, ogrom wplywow, ktorym podlegal, a ktére uksztattowaly mieszkancow, historig
danego miejsca®®. Zabranie dzieci do takiego miejsca w ramach edukacji regionalnej bedzie
dla nich ciekawym przezyciem i uzupetieniem typowych zaje¢ szkolnych.

Jesli za$ chodzi o edukacj¢ regionalng, prowadzong w ramach lekcji w szkole to
nauczyciel ma do wyboru szereg ciekawych metod, ktore w nieszablonowy sposob
przedstawiaja wybrane zagadnienia. Takie tez przyklady zostang przedstawione w tym
podrozdziale. Na ogot moéwi si¢ o zajgciach z historii, przyrody, jezyka polskiego, w czasie
ktorych wplatane sg zagadnienia odnoszace si¢ do regionu. Jednak odchodzac od tych
typowych propozycji dostrzec mozna nowe pomysty, ktére godne sa rozwazenia. Jednym z
nich jest edukacja regionalna podejmujaca zagadnienie muzyki. Uswiadomienie uczniom, ze
wielcy kompozytorzy manifestowali swoje przywigzanie do ziemi komponujac na czesé
swojej ojczyzny, czesto rowniez tej ,,malej”. Edukacja muzyczna pozwala ponadto poznac
kulture muzyczna wlasnego regionu. Dzieci przyswajaja tez dialekt $laski, w ktorym
$piewane sg piosenki i poznajg tradycyjne piesni §laskie. W trakcie tych zaje¢ istnieje roéwniez
sposobno$¢ do zapoznania ucznidéw z tancami regionalnymi takimi jak ,,Trojak”,

,Gotombek”, | Walczyk $laski”,czy ,,Mietlarz”*®. Oprocz tradycyjnych i starych juz piesni

% Ministerstwo Edukacji Narodowej: Dziedzictwo kulturowe w regionie. Zalozenia programowe..., s. 21.

0 K. Adamczyk, H. Bieniusa, I. Cieslar, J. Grajewska-Wrobel, A. Hibszner, M. Kopsztejn, H. Nocof, J. Pytlik.,
B. Sosna, L. Staniczek, J. Wasowicz, Gérny Slgsk. Program edukacji regionalnej dla wszystkich etapow
ksztatcenia, Katowice — Opole - Cieszyn, s. 25.

*LW. Przewozny, Edukacyjna rola muzeéw, [w:] Edukacja regionalna, red. A. W. Brzezinska, A. Hulewska,

J. Stomska Warszawa 2006, s. 131, 133.

* Tamze, s. 153.

® K. Scigata, Kraina europejskich wplywéw i szans — Gérny Slgsk oraz jego mieszkancy. Program edukacji
regionalnej dla gimnazjum, Czgstochowa 2003, s. 25.
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regionalnych uczestnicy lekcji powinni tez pozna¢ wspotczesnych §lgskich artystow i ich
tworczo§¢, a takze znane festiwale, odbywajace si¢ na Slasku. Dzi§ wickszo$é artystow
wywodzacych si¢ ze Slaska gloéno to manifestuje. Jest to tak zwany nowoczesny regionalizm,
ktory jest dla mlodych ludzi rzecza atrakcyjng. Efektem edukacji muzycznej moze by¢
powstanie w szkole zespotow piesni i tanca regionalnego, orkiestry detej, choru regionalnego,
itp. Celem regionalnej edukacji muzycznej jest wytworzenie w shuchaczach umiejetnosci
identyfikacji cech kultury muzycznej swojego regionu. Tym sposobem uczen uzyska
podstawy do niezaleznego tworzenia kultury muzycznej w swoim regionie44.

Ciekawym pomystem jest rowniez zapoznawanie dzieci z legendami i podaniami
wystepujacymi na Slasku, gdyz stanowia wazny element kultury regionu. Nie tylko edukuja,
lecz 1 wychowuja, pomnazaja wiedze i rozwijaja wyobrazni¢. Ciekawe przedstawienie danej
legendy, zwlaszcza w dialekcie, moze rozbudzi¢ zainteresowanie dziejami swojej malej
ojczyzny. Na podstawie danego podania mozna nawet stworzy¢ inscenizacj¢ i przedstawic ja
na lamach szkoty. Opowiadanie legend i podan moze rowniez poprzedza¢ odwiedzenie
miejsca, w ktorym dane wydarzenia mialy mie¢ miejsce. To dobre wprowadzenie, zwlaszcza
jesli chodzi o miejsca szczegodlnie uczniom bliskie, znajdujace si¢ w najblizszej okolicy.
Mtodsze dzieci za§ moga stuchanie podan potaczy¢ z zajeciami artystycznymi i zobrazowac
nastepnie wystuchang 0powies'é45.

Innym oryginalnym pomystem jest realizowanie edukacji regionalnej przez teatr.
Szkolne grupy teatralne moga podejmowac zardwno tematy historyczne, dawne, jak
i aktualne, zwigzane z zyciem szkoty lub regionu. Z pewnoscig jest to jedno z najbardziej
wymagajacych przedsiewzig¢, gdyz wymaga nie tylko umiejg¢tnosci przekonania uczniow do
tego by swo0j wolny czas poswigcili na proby, lecz tez nakladow finansowych na stroje,
rekwizyty 1 oczywiscie sceny. Teatr jednak w doskonaly sposéb moze rozbudzi¢
zainteresowanie uczniéw kulturg regionalna, ksztatci¢ postawy poszanowania wobec wartosci
regionalnych 1 uczy¢ dialektu §laskiego, gdyz sztuka naturalnie moze by¢ wystawiana
w dialekcie®®. Przedstawienie moze tez zawiera¢ elementy §laskich tafcow, zwyczajow,
piesni, przetozonych na wspoélczesny jezyk. Prowadzenie takiego zespotu zlozonego z

miodych ludzi wymaga od nauczyciela kreatywnos$ci, oraz znajomosci $laskiej kultury i

* M. Kisiel, Rola muzyki i poszczegdlnych form jej aktywnosci w realizacji zatozer edukacji regionalnej na
poziomie ksztatcenia wezesnoszkolnego, [W] M.T. Michalewska, Edukacja regionalna. Z historii, teorii i
praktyki, Krakow 1999, s. 153-160.

* M. Wietecha, Legendy i podania w ksztaltowaniu wiezi z malg ojczyzng — sposoby wykorzystania w pracy z
dzieémi w wieku przedszkolnym, [w] B. Cimata, J. Kwiatek, Regionalizm, kultura i oswiata regionalna, Opole
2010, s. 65.

*® A. Podgorski, B. Podgérska, Teatry szkolne metodg atrakcyjnego nauczania o regionie, Forum nauczycieli,
1(56) 2015, s. 31, 32.
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dialektu. Wtedy mozliwe jest nawet tworzenie przez edukatorow wilasnych tekstow sztuk.
Jednak i1 bez tego istnieje wiele historii, ktorym warto przyjrzeé¢ si¢ blizej i zaprezentowaé
szerszemu gronu odbiorcow”’.

Ostatni przyktad efektywnego realizowania edukacji regionalnej jest do$¢ nietypowy,
bowiem nie odbywa si¢ w szkole, cho¢ jest z nig $ci§le zwiazany. Slaski Turniej Debat
Oksfordzkich to wydarzenie $cisle zwiazane z Gornym Slaskiem. W debacie biorg udziat
dwie druzyny czteroosobowe, a prowadzi ja marszalek debaty. Przemowe kazdego z
uczestnikdw ocenia grono ekspertow pod kontem merytorycznym i technicznym. Oba zespoty
dostaja odpowiednio wczesniej informacj¢ na temat tezy debaty. Teza jednak, co wazne jest
tak skonstruowana, by i uczestnicy i widownia dowiedziata si¢ czego$ nowego na temat
Slaska. Ciekawym faktem jest, ze to, czy dana grupa bedzie broni¢ danej tezy, czy ja odrzucaé
uczestnicy dowiadujg si¢ na pot godziny przed rozpoczeciem na drodze losowania.
Wypowiedz kazdej osoby nie moze by¢ dluzsza niz 4 minuty. Wazne jest to, ze kazda osoba
w druzynie ma przypisang role. Pierwsza przedstawia teze debaty, definiuje pojecia, pokazuje
og6lny zarys stanowiska druzyny. Drugi mowca prezentuje argumenty opowiadajace si¢ za
stuszno$cig bronionych racji. Trzecia osoba ma najtrudniejsze zadanie, gdyz musi
kontrargumentowac racje druzyny przeciwnej. Czwarty méwca dokonuje podsumowania calej
debaty. Wszyscy uczestnicy postugujg si¢ wyszukanym stownictwem i odznaczajg si¢ wysoka
kulturg. Zabronione sg wszelkiego rodzaju argumenty skierowane do osoby, dyskusja ma by¢
merytoryczna. Przed kazdym Turniejem odbywaja si¢ warsztaty majace za zadanie wdrozy¢
strony w formute spotkania. To, co w tych rozgrywkach najpigkniejsze, to fakt, ze mtodzi
ludzie nie tylko poznaja swoja matlg ojczyzng, ale tez poznaja dane zagadnienie z dwoch
stron. Uczg si¢ retoryki, zrozumienia wobec innych racji, majg tez okazje spojrze¢ na dany
problem z nowej perspektywy, wyjs¢ poza wlasne stanowisko. Caty Turniej charakteryzuje si¢
wysokim poziomem, a najlepsze co mozna zrobi¢ dla edukacji regionalnej to postawic jej
wysokie wymagania. Tezy stawiane w czasie spotkania sg rdznorodne i obejmujg cale
spektrum Gornego Slaska. Przyktadowe tezy to np.: ,.Jezyk polski bylby pickniejszy bez gwar
i dialektow”, ,,Zabytki postindustrialne Gornego Slaska to zbedny balast”, ,,Gorny Slask nie

9948

jest miejscem dla mlodych ludzi”™. Nalezy jeszcze wspomnie¢ o celu organizatorow

rozgrywek, a jest to poszerzenie wiedzy o regionie wsrod mtodych ludzi i zainteresowanie ich

" A. Podgorski, B. Podgorska, Teatry szkolne metodq atrakcyjnego nauczania o regionie, Forum nauczycieli,
1(56) 2015, s. 31, 32.

* R. Chrzanowski, Sztuka prowadzenia dyskusji, czyli stéwek pare o Slgskim Turnieju Debat Oksfordzkich,
GORNOSLAZAK, 4-6 (14), s. 15.
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aktywnym udzialem w zyciu publicznym. Mozna uznaé¢ zatem, ze Slaski Turniej Debat
Oksfordzkich to dobry przyktad na to jak w nowoczesny sposob naucza¢ o regionie i zachgcic
milodziez do angazowania sie na rzecz malej ojczyzny™.

Jak wida¢ ilo$¢ metod i form edukacji regionalnej jest naprawde duza. Zajecia moga
odbywac si¢ w wielu roznych miejscach i przy wspotpracy z duzg iloscia czy to pojedynczych
ludzi, czy instytucji. Zajgcia terenowe, wyjazdy poza szkote zawsze wydaja si¢ uczniom
atrakcyjne, jednak okazuje si¢, ze nawet przebywajac w szkole mozna stworzy¢ ciekawe
zajecia, bedace dobrym wstgpem do zapoznania si¢ z matg ojczyzna. I cho¢ regularne lekcje
z edukacji regionalnej przynosza pewnie najlepsze rezultaty, to szkota nie mogac sobie na nie
pozwoli¢ ma do dyspozycji jeszcze szereg innych sposobow pozwalajgcych na zapoznanie
dzieci z regionem. Istotne jest to by propozycje nauczycieli, czy roznych instytucji,
organizacji usytuowane byty na wysokim poziomie, tak, by stanowilty dla dzieci i mtodziezy
co$ atrakcyjnego, by chodzily na zajecia z przyjemnoscia i co najwazniejsze z wlasnej woli.

Jesli tak sie stanie to mozna mowic o sukcesie w zakresie edukacji regionalne;.
I1. Historia edukacji regionalnej na Gornym Slgsku

By moc przyjrze¢ si¢ jakiemu$ zjawisku i1 doktadnie je zbadaé, badacz powinien
siegnag¢ do mozliwie najstarszych wzmianek dotyczacych danego tematu. Siegniecie do
korzeni pozwala spojrze¢ na zjawisko z szerszej perspektywy i1 pozna¢ jego kontekst
historyczny. Ponadto dzigki temu zabiegowi mozna pozna¢ motywacje kierujace pierwszymi
tworcami 1 pozna¢ zagadnienie z ich punktu widzenia. Taki zabieg z kolei pozwala na analizg
porownawcza, ktora jest w kregu zainteresowan kazdego badacza. Odniesienie czaséw
przesztych do terazniejszosci dostarcza wielu cennych informacji i czgsto ukierunkowuje na

nowo badacza, pozwalajac tym samym na efektywne zakonczenie badan.

2.1. Edukacja regionalna na Gérnym Slasku od XIX wieku do I Wojny Swiatowej

Edukacja regionalna na Slasku nie jest rzecza nowa. Jej prekursorami na ziemiach
Slaskich byli przedstawicicle kosciota Katolickiego i ewangelickiego. Dbali oni o to, by

zwyczaje 1 warto$ci regionalne byly kultywowane.

“R. Chrzanowski, Sztuka prowadzenia dyskusji, czyli stéwek pare o Slgskim Turnieju Debat Oksfordzkich,
GORNOSLAZAK, 4-6 (14), s. 15.
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W latach trzydziestych XIX wieku na terenie Krolestwa Prus mowiono otwarcie o
nizszosci kulturowej Gornoslazakow. Jezyk §laski traktowano pogardliwie, uwazajac go za
zargon niemiecko — polsko — czeski, nazywano go ,,Wasserpolnisch”. Z tego powodu dialekt
usuwano z urzedow, szkot, zycia ludzi*™.

Do szkoét elementy regionalizmu wprowadzat biskup Bernard Bogedain (1810-1860).
Ten biskup pomocniczy wroctawski glosit publicznie, ze swoja zyciowa misja upatruje w
godnym reprezentowaniu ludno$ci gornoslaskiej. Wiele lat zajety mu starania o to by na
Slasku obywatele mogli uczy¢ sie historii, kultury i jezyka $laskiego. Wreszcie, w
Pyskowicach w 1849 roku powstato pierwsze Krélewskie Seminarium Nauczycielskie, ktore
uczyto elementéw kultury, historii i dialektu gornoslaskiego. Na szerokg skalg prowadzono
jednak dzialania germanizacyjne wobec tutejszych ludzi. Z tego tez wzgledu po pewnym
czasie zahamowaniu ulegly wszelkie dziatania propagujace $laska tozsamo$¢™.

W potowie XIX wieku na Slasku tworzono polskie zycie polityczne oraz kulturalne. Z
inicjatywy Jozefa Piotr Lompy (1797-1863) w latach 1848-49 w Bytomiu zatozone zostato
Towarzystwo Nauczycieli Polakéw oraz Towarzystwo Pracujacych dla O$wiaty Ludu
Goérnoslaskiego. Organizacja ta przyczynita si¢ do rozwoju gazet o tematyce regionalne;.
Powstawaty wowczas chory, czytelnie, sztuki teatralne, organizowano wycieczki, ktorych
zadaniem bylo dbanie o kultur¢ gornoslaska. W tamtym okresie wazng postacig byt ksigdz
Alojzy Nepomucen Ficek (1790-1862), ktory m.in. zlecat drukowanie ksigzek do nabozenstw,
broszur religijnych, piesni, ktore zawieraly elementy regionalne. Najstynniejsze z nich
byty: ,,Matka Swietych Polska”, ,,Zywoty Swietych”, czy ,,Modlitwy dla gérnikow” autorstwa
ksiedza Ficka. Cieszyly si¢ wielkg popularnosciag az do polowy wieku XX. Druku wyzej
wspomnianych wydawnictw podjat si¢ osrodek wydawniczy Teodora Heneczka (1817-1888)
w Piekarach Slaskich. Heneczek dbat o dostarczanie ludnosci ksigzek o zabarwieniu
regionalnym, drukowal nawet podreczniki szkolne zawierajace elementy historii, kultury,
literatury $laskiej. Podreczniki te wykorzystywane byly w szkotach az do okresu okupacji
hitlerowskiej*%.

Kolejng wazng postacig jest ksiagdz Norbert Bonczyk (1837-1893) i jako jeden z
nielicznych staral sic w swoich dzietach uchwycié¢ odrebnosé kulturowa Slazakéow, wbrew

temu, iz w tamtym czasie duzy nacisk kladziono na ukazanie uniwersum ogélnonarodowego.

* Durka L. , Czy edukacja regionalna na Gérnym Slgsku to co$ nowego?, [W:] Wszechnica Gérnoslgska.
Edukacja regionalna, red. M. Kubista, Katowice - Opole - Cieszyn 1995, s. 139-141.

%! Dyba M.: Ksztattowanie si¢ polskiego $rodowiska historycznego na Slasku w latach 1918 — 1939, Uniwersytet
Slaski, Katowice 1993, s. 13-15

52 L. Durka, Czy edukacja regionalna na Gérnym Slgsku to cos nowego. .., 5.139-141.
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Tendencja ta byla tak silna, ze mimo iz Bonczyk nie pisal w dialekcie, to oskarzano go o
,»Slaski separatyzm”. Oskarzenia te byly jednak nieprawdziwe, poeta bowiem nigdy nie
przeciwstawial kultury ogolnopolskiej kulturze $laskiej. Odrebnos¢ Slaska byta dla niego
czym$ bardzo istotnym, niezaklamanym, Ksiadz czut si¢ wrecz w obowigzku zaakcentowac
to, co inni poeci dyskretnie przemilczeli®.

Oredownikiem $laskiej sprawy byt rowniez proboszcz z Pyskowic, Jan Chrzgszez
(1857-1928). Jest on autorem ponad 100 ksigzek i reportazy o historii Kosciota, a takze
Gornego Slaska. Duchowny zatozyl w 1904 roku Goérnoslaskie Towarzystwo Historyczne,
rok po6zniej za§ Gornos$laskie Towarzystwo Muzealne, za przyczyng ktorego powstato
muzeum regionalne w Gliwicach. Dla przetrwania i utrwalenia §laskiej kultury, historii i
tradycji wiele zrobili tworcy ludowi. Opisywali histori¢ folkloru, zwyczajow, kosciota
katolickiego 1 ewangelickiego. Nadto tworzyli sztuki teatralne, wiersze, r6znego rodzaju
opowiesci, ktore dzieki swojej nieskomplikowanej formie trafiaty do prostego Iudu.
Przyktadowymi tworcami byli: Pawel Musiot (1905-1943), autor ,,PiSmiennictwa polskiego
na Slasku od poczatkéw XIX wieku”, czy Jan Paszenda, nauczyciel z Tych>*.

Na przetomie lat 20. i 30. XIX wieku na Slasku, ktory lezal wtedy na terenie Prus,
wladze zaostrzyly stanowisko w sprawie nauczania jezyka w szkolach. Wprowadzono
obowigzek nauczania w jezyku polskim i niemieckim. W 1854 roku wprowadzono - z
inicjatywy Wilhelma Harnischa (1787-1864) i Friedricha Augusta Fingera (1808-1888) -
przedmiot szkolny tzw. Heimatkunde, co ttumaczy¢ mozna jako wiedza o ojczyznie lokalnej.
Zajgcia zaczynaty si¢ od poznania rodziny ucznia, domu, szkoty, miejsca zamieszkania,
najblizszego otoczenia, poprzez powiat, rejencje 1 dalej Slqsk55. Edukacja Slazakéw w
panstwie niemieckim dazyta z jednej strony do ujednolicenia kulturowego, z drugiej jednak
dbata o pielegnowanie poczucia wspolnoty lokalnej i chluby z racji posiadania ,,matlej
ojczyzny”. Nalezy doda¢é, ze ludzie sami dbali o podtrzymywanie tradycji i obrzedow
regionalnych, uzywali rowniez miedzy soba jezyka $laskiego®®. Heimatkunde oprocz roli
edukacyjnej, spetniata rowniez inng wazng funkcj¢. Celem tym bylto poszerzanie wpltywow
niemieckich w obszarach pozaniemieckich, akcentujac tym samym sukces Niemiec w

ujednolicaniu  nowych obszaréw. Jako zZe spoteczenstwo pruskie i1 niemieckie bylo

¥ M. Smietowska, Emos i demos w kulturze Slgskiej, [w:] Slgskos¢ — sita tradycji i wspélczesne problemy, red.
K. Kossakowska — Jarosz, Opole 2005, s. 49, 50.

* M. Dyba, Ksztaltowanie sie polskiego Srodowiska historycznego na Slgsku w latach 1918 — 1939, Katowice
1993, s. 13-15.

% M. S. Szczepanski, Ludzie bez ojczyzny prywatnej?, [w:] Wszechnica Gérnoslgska. Edukacja regionalna, red.
M. Kubista, Katowice - Opole - Cieszyn 1995, s. 39.

%6 M. Smietowska, Etnos i demos w kulturze Slgskiej ..., s. 41, 42.
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wieloetniczne wprowadzenie takiego przedmiotu do szkoty pozwalalo integrowaé rozne
nacje. Jednakze ci obywatele, ktorym zalezalo na odregbnosci kulturowej, patrzyli na
Heimatkunde jak na manipulacje ze strony panstwa®".

Niezaleznie jednak od odczu¢ mieszkancéw, te dziatania przyniosty faktyczny rozwoj
regionalizmu. Zaczeto bowiem prowadzi¢ badania geograficzne, historyczne, etnologiczne w
malych miejscowosciach, ktore do tej pory byly pomijane w publikacjach profesorow
uniwersytetow. Badaniami tego typu zaj¢li si¢ miejscowi nauczyciele, inzynierowie, ksieza,
czyli ci, ktorzy interesowali si¢ dziejami lokalnymi. Heimatkunde zas, jako przedmiot szkolny
miat charakter interdyscyplinarny. Zawieral wiedz¢ o: historii, przyrodzie, literaturze,
geografii ,,malej ojczyzny”. Jednakze mimo pozytywnych aspektow wiazacych si¢ z
Heimatkunde, Gornos$lazakow traktowano jako obcy, stowianski lud, postugujacy sie
jezykiem polskim. Aby zblizy¢ go do kultury niemieckiej, podjeto decyzje o usunieciu jezyka
polskiego ze szkot 1 zastgpienie go niemieckim. Dziatania te jednak mialy na wzgledzie
lokalne ,,stosunki jezykowe”, co oznaczato w praktyce, ze w regionach polskojezycznych,
dzieci i tak uczone byly polskiego®.

W drugiej potowie XIX wieku wdrozono ide¢ Kulturkampfu, ktorego przejawem
m.in. na terenach rejencji opolskiej byto prawie catkowite usunigcie ze szkot jezyka
polskiego, czy morawskiego i czeskiego. Wprowadzenie kulturkampfu otwarlo droge do
germanizacji ludnosci, za posrednictwem nauki jezyka niemieckiego i szerzenia niemieckiej
kultury w $rodowisku pozaszkolnym. Wdrozono nawet specjalny program edukujacy dla
nauczycieli z historii Slagska i metod nauczania jezyka niemieckiego. W czasie zaje¢ z
Heimatkunde za$ nauczyciel chodzil z uczniami na spacery, wyjezdzano na wycieczki
szkolne. W ten sposob starano si¢ zacheci¢ ucznia do zainteresowania si¢ swojg matlg
ojczyzna, co z kolei mialo wptyna¢ na jego zainteresowania sprawami ,,wigkszej ojczyzny”.
W tym czasie rOwniez przedmiot ten stracit walory neutralno$ci, gdyz rugowano wszystko co
miato jakikolwiek zwigzek z Polska. Edukowanie regionalne i kreowanie odpowiednich
postaw odbywato si¢ nie tylko w szkole™.

W drugiej potowie XIX wieku niemiecka nauka historyczna na Slasku nabrata
lokalnego kolorytu. Okres ten byl czasem duzej aktywnosci naukowej W regionie. Znang
postacig byl ksiagdz dr Franciszek Ksawery Heide (1801-1867), bgdacy nauczycielem w

gimnazjum w Raciborzu. Pisal on o $redniowiecznej historii Gérnego Slaska. W

ML Smielowska, Etnos i demos w kulturze slgskiej ..., s. 41, 42.

% B. Cimata, J. Kwiatel, Heimatkunde w szkolach na Gérnym Slgsku do I wojny $wiatowej, [w:] Regionalizm,
kultura i oswiata regionalna, red. B. Cimata, J. Kwiatek, Opole 2010, s. 117-122.

* Tamze, s. 118-122.
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Witostawicach za$ ceniony byt ks. Jozef Gregor (1857-1926), jeden =z zatozycieli
Towarzystwa Gomoslaskiego, napisal nawet hymn organizacji: ,,Dlugo Slask nasz
ukochany”®°,

Na Slasku niemieckie pisarstwo historyczne sktadato si¢ z kilku stopni. Najnizszy
stopien zwigzany byt z rodzinng miejscowoscig — Heimatem. Nauczyciele szkot ludowych,
urzednicy panstwowi, czyli osoby wyksztalcone opisywaty dzieje swojej miejscowosci.
Poziom kolejny obejmowat juz caty Slask. Publikacje byly bardziej sprecyzowane, skupiano
si¢ na konkretnym zagadnieniu. Nast¢gpnie z tych publikacji tworzono broszury, ktore
rozprowadzano po ksig¢garniach i bibliotekach. Wybrane dziaty drukowano w Wydawnictwie
Ojczyznianym w Gliwicach. Autorami byli gtdéwnie nauczyciele szkot srednich, ksigza, §redni
i wyzszy dozor techniczny wielkich zakladéw przemystowych. Stopien najwyzszy
zarezerwowany byt dla historykow uniwersyteckich. Kazdy z poziomoéw mogt przeprowadzad
badania historyczne, korzysta¢ z bibliotek naukowych, a takze czasopism zachecajacych i
moéwiacych o spisywaniu dziejow swojej ojczyzny lokalnej®.

W drugiej potowie XIX wieku powstato pismo ,,.Die Zweisprachige Volksschule
Padagogische Monatsschrift” (ukazywato si¢ w latach 1893-1919). Byta to platforma
pedagogicznej wymiany mysli, wzajemnej pomocy i wsparcia udzielanego zwlaszcza tym,
ktorzy pracowali na terenach mieszanych. Nauczyciele piszacy artykuly uzasadniali na jego
tamach potrzebe Heimatkunde. Zatem istnienie ,,.Die Zweisprachige Volksschule” bylo
calkowicie aprobowane przez wladze. Dodatkiem do czasopisma byla gazetka
,Kindergértchen”. Jej odbiorcami byly mtodsze dzieci szkolne. Po kilku latach powstat
dwutygodnik dla mtodziezy: ,,JJunger Oberschlesier”. Obie gazety finansowat rzad, bylty tez
goraco promowane przez o$wiate, wydawano je w masowym naktadzie. Czasopisma mialy
konkurowac z polskimi gazetami dla dzieci i mtodziezy, wydawanymi przez polskie redakcje.
»Kindergdrtchen” 1 ,,Junger Oberschlesier” drukowano wylacznie po niemiecku. Kazde
wydanie po$wigcone bylo zagadnieniom historii Prus i Goérnego Slaska, literaturze,
nowinkom przyrodniczym, a takze biografii dynastii Hohenzollernow, poradom odno$nie
odpowiedniego zachowania i praktycznym wskazéwkom®. Wszystko to miato za zadanie
kreowanie odpowiednich postaw patriotycznych wzgledem Cesarstwa Niemieckiego,
promowanie chrze$cijanskich wartoci i mitoéci do Gornego Slaska. Nalezy dodaé, ze wiele

publikowanych tekstoéw bylo jawnie wrogich wzgledem Polski, a gazety byly kierowane

% http://www.encyklo.pl/index.php?title=Gregor J%C3%B3zef [dostep: 2.06.2018].
81 M. Dyba, Ksztattowanie sie polskiego srodowiska historycznego na Slgsku w latach 1918 — 1939..., s. 43-45.
62 B. Cimala, J. Kwiatel, Heimatkunde w szkolach na Gérnym Slgsku do I wojny $wiatowe; ..., s. 122-121.
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glownie do dzieci ze Srodowisk polskojezycznych, ktore uzywaty polskiego na co dzien.
Uczniowie mogli wypozycza¢ czasopisma w bibliotekach szkolnych.

Zadanie krzewienia niemieckiej kultury mialy réwniez organizacje sportowe i
$piewacze, takie jak akcja ,,Volks und Jugendspiele”, przedstawienia teatralne, wieczory
rodzicielskie, zwigzki wojackie, kursy gospodarstwa domowego. W 1901 roku powstat
pomyst, by utworzy¢ gazete ,,Oberschlesier. Oberschlesische Wochenschrift” w jezyku
niemieckim, a do niej dotaczy¢ dodatek w dialekcie $laskim. Miato to przekonaé Slazakéw do
jezyka niemieckiego. Tygodnik ukazywat si¢ w latach 1919-1939, jednak ostatecznie
pomyst, cho¢ wspierany przez wladze, upadt. Rzad doszedt do wniosku, Ze ten sposob
pozyskania sobie Slazakow zakonczyt sie ,,godnym pozatowania niepowodzeniem”. Jednak
lud gornoslaski odnosit si¢ nieprzychylnie nie tylko do idei czasopism wydawanych w
gwarze. Podobny stosunek Slazacy mieli do Heimatkunde, ktére - wedlug nich stanowito

przykrywke dla germanizacji®.
2.2. Edukacja regionalna na Gérnym Slasku w okresie miedzywojennym

Po zakonczeniu I wojny §wiatowej 1 wiaczeniu — w konsekwencji powstan §laskich 1
plebiscytu — czesci Gornego Slaska do Polski, w 1920 roku powotano do zycia wojewodztwo
Slaskie (faktycznie funkcjonowato od roku 1922). Bylo ono jedyng autonomiczng jednostka
administracyjng II RP. W skfad Panstwa Polskiego weszta jednak tylko czgs¢ terendw
Gornego Slaska i Slaska Cieszynskiego, pozostate ziemie niezmiennie pozostaty whasnoscia
Rzeszy Niemieckiej.

W II Rzeczypospolite] w nauczaniu szkolnym regionalizm traktowano jako zagrozenie
dla proceséw integracji Slazakow z Polska, dlatego tez edukacja regionalna w tym czasie nie
byla prowadzona. Od 1923 roku zaczg¢to nieco inaczej patrze¢ na te kwestie, jednak
podreczniki ograniczaly sie do zachgcania uczniéw aby poznawali swoj powiat i okolicg®.
Duzy nacisk ktadziono na to, by nauczyciele wszczepiali dzieciom mitos¢ do Polski i do
jezyka polskiego. Ponadto uczniowie mieli poznawac podania i basnie ludowe, wydarzenia
historyczne zwigzane z nimi, a takze rzezby i1 monumenty upamig¢tniajagce odzyskanie

niepodlegtosci.®® Podczas spacerow i réznych wycieczek po okolicy zwiedzali lokalne

63 B. Cimala, J. Kwiatel, Heimatkunde w szkotach na Gérnym Slasku do I wojny $wiatowe;..., s. 127-128.

% M. Sosnierz, Edukacja regionalna w polskiej szkole — perspektywa historyczna, [w:] Edukacja regionalna.

Z historii, teorii, praktyki, red. M.T. Michalewska, Krakow 1999, s. 22, 23.

®J. Majewski, Edukacja regionalna nauczycieli wojewédztwa opolskiego, [W:] Regionalizm, kultura i oswiata
regionalna, red. B. Cimata, J. Kwiatek, Opole 2010, s. 149-150.
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koscioty, zamki, pomniki, itp. Uczniowie mieli zajecia ze $piewu, podczas ktorych $piewano
piesni religijne, oraz piesni o Polsce, zwlaszcza te traktujace o odzyskaniu niepodlegtosci®®.
Byt to zabieg polityczny zmierzajacy do zakorzenienia $laskich dzieci w polskiej kulturze.

W 1926 roku wydano tzw. ,,Program regionalizmu polskiego”, stworzony przez Rade
Naukowg Sekcji Powszechnych Uniwersytetow Regionalnych Zwigzku Nauczycielstwa Szkot
Powszechnych. Redaktorem byt Aleksander Patkowski, ktory rozpowszechnial rowniez
koncepcje wprowadzania tre$ci regionalnych do szkét. Dzieki jego staraniom w 1934 roku
dostrzezono potrzebg przekazywania tresci regionalnych w szkole. Uznano nawet, Ze
uczniowie powinni lepiej pozna¢ dialekt, ktory jest jezykiem regionu. Kontynuowano
poznawanie historii, kultury, zwyczajow, legend, geografii, pomnikow i pamiatek zwigzanych
z odzyskaniem niepodlegtosci. Nauczyciele wybierali si¢ z dzieémi na wycieczki
krajoznawcze, podczas ktorych poznawali zabytki 1 r6zne wazne miejsca w okolicy. Lekcje
plastyki miaty wyrabia¢ w uczniach nie tylko wrazliwo$¢ na pigckno $wiata, lecz i na pigckno
ojczyzny. Program szkolny oprocz piesni religijnych i piesni o Polsce z okresu odzyskiwania
niepodleglo$ci zaktadat nauke $piewu piesni regionalnych we wiasnej gwarze®”.

W 1929 roku wojewoda $laski - Michat Grazynski, chcac uzyska¢ poparcie spoteczne,
pragnat zwigza¢ masy z wladza poprzez promowanie regionalizmu. Uzyt nawet stwierdzenia,
ze pragnie, ,,aby w burzy polskiej kultury donosnie brzmiat $laski piorun.”. Regionalizm
jednak w podejsciu Grazynskiego mial by¢ podporzadkowany naczelnej idei Panstwa
Polskiego. Do ogolnej, polskiej kultury nalezato wprowadzaé¢ elementy $laskiej kultury, takie
jak: muzyka, $piew, obrzedy, gwara. Pare lat pozniej powstato Muzeum Slaskie w
Katowicach. Wojewoda popieral tez regionalne stowarzyszenia spoleczno — kulturalne®®,
Jednoczesnie stale podkreslal konieczno$¢ otwarcia si¢ kultury S$laskiej na kulture
og6lnopolska, nie zamykanie si¢ w ,Slaskim ogrodku”. Te grupy za$, ktore bronity
tradycyjnych warto$ci regionalnych byty neutralizowane przez Grazynskiego®.

W potowie 1928 roku zrzeszenia nauczycielskie 1 $laskie towarzystwa oswiatowe
powolaty do zycia Towarzystwo Instytutu Pedagogicznego w Katowicach™®. Dziatalnosé
Instytutu miala polega¢ glownie na zwigkszaniu kompetencji nauczycieli, umacnianiu
dzialalnosci badawczej 1 propagowaniu wiedzy pedagogicznej. Kurs doksztalcajacy

nauczycieli trwal dwa lata, a zajecia podzielono na cztery bloki tematyczne: wyktady

% 3. Majewski, Edukacja regionalna nauczycieli wojewédztwa opolskiego ..., s. 150.

" Tamze, s. 149, 150.

% M. Dyba, Slgskie drogi od X w. do 1939 r., Katowice 1992, s. 140.

8 T. Nawrocki, Spér o regionalizm i regionalizacje na Gérnym Slgsku, [w:] Czy Polska bedzie paristwem
regionalnym?, red. G. Gorzelak, B. Jatowiecki B, Warszawa 1993, s. 151.

. Durka, Czy edukacja regionalna na Gérnym Slgsku to cos nowego®..., s. 139-141.
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ogolnopedagogiczne, dydaktyk szczegotowych (wylacznie dla stuchaczy Instytutu),
powszechne wyktady pedagogiczne i wyktady o problematyce regionalnej. Zaj¢cia te mialy
obejmowac histori¢, kulture, geografi¢ i etnografi¢ regionu. Wyklady te mialy charakter
otwarty 1 kazdy mégt w nich uczestniczy¢. W roku szkolnym 1928/1929 omawiano: jezyk
regionu, histori¢, geografi¢, przesztos¢ polityczng. Wyktady z historii traktowaty o:
charakterystyce politycznej i geograficznej Slaska, zadaniu kulturowym Slaska w Polsce,
zaleznosci pomiedzy Polska, a Slaskiem w XVI i XVII wieku, powodach odciecia Slaska od
Polski, kulturze Slaska, formutowaniu si¢ ruchu narodowego w XIX wieku, probach
odzyskania przez Polske dobr kultury nalezacych do Slaska, wykladach jezykoznawczych,
gdzie omawiano specyfikg jezyka $laskiego oraz jego zwigzek z jezykiem polskim.
Omawiano réwniez §laskie zabytki i charakterystyke geograficzng i ekonomiczng Slaska. W
kolejnym roku szkolnym zajeto sie tematyka: artystycznych zabytkéw  Slaska,
etnograficznych cech Slaska, geologicznych i paleontologicznych zjawisk na Slasku oraz
wlasciwosci przyrody ozywionej na Slasku. Podczas tych wyktadow starano si¢ tez poprzez
opowiadanie o jezyku, kulturze, polityce, historii i geografii wskazywac¢, ze Slask byt zawsze
Polski 1 ma duze znaczenie dla kraju. Mozna zatem wysnu¢ teze, ze wyktady te miaty tak
naprawde ukryty cel, ktorym byto przekonanie ludzi, ze Polska to jedyna ojczyzna dla
Slazakow. Cze$é z wykladow byla emitowana w radiu Katowice, ktére powstato w 1927
roku’. Dzigki temu wyktady miaty szanse dotrzeé¢ do szerszego grona odbiorcow.

W latach 1931 — 1932 zaniechano rocznego kursu wyktadow traktujacych o Slasku,
zamiast tego Instytut Pedagogiczny we wspolpracy z Muzeum Slaskim zorganizowat kurs
archeologii prehistorycznej dla nauczycieli szkot powszechnych. Stuchacze mogli si¢ na nim
dowiedzie¢ o: historii Slaska, roli zabytkéw prehistorycznych dla zrekonstruowania
przesztoéci Slaska, warunkach wystgpowania zabytkow w regionie, mozliwo$ci ochrony
zagrozonych wykopalisk, a takze sposobach, w jakie szkota moze przyczyni¢ si¢ do ochrony
tychze zabytkéw. Formalnym celem kursu byto: ,,Ozywienie badan nad przesztoscia
wojewoOdztwa §laskiego”. W latach 1934-1936 zakres regionalny zostal wilaczony w
podstawowy kurs nauki nauczycieli. W roku szkolnym 1937/38 Instytut Pedagogiczny
wspottworzyt Regionalne Studium Slaskie. Rola Instytutu nie ograniczata si¢ tylko do nauki
studentéw, lecz starano si¢ aktywnie wiaczy¢ stuchaczy i1 absolwentow w dziatania
Instytutu72. Stworzono wiec dwie tzw. ,,Sekcje wspotpracy”, ktore zaktadaly samoksztatcenie

nauczycieli. Sekcja pedagogiczna gromadzita si¢ wokot badan nad tematem: ,,Rodzina $laska

™ M. T. Michalewska, Edukacja regionalna. Z historii, teorii, praktyki, Krakow 1999, s. 57-59.
2 Tamze, s. 58-59.

25



jako srodowisko wychowawcze”, za$ sekcja psychologiczna koncentrowata si¢ na
zagadnieniu zawodow, ktore wybiera $laska mtodziez, ponadto badano oceny uczniow, w
jednym ze $laskich inspektoratow szkolnych. Nastepne lata przyniosty rozwoj kolejnych
sekcji. Obok sekcji pedagogicznej i psychologicznej powstaty jeszcze: sekcja biologiczna i
geograficzna. Sekcja psychologiczna zajeta si¢ nowymi zadaniami takimi jak: badanie
inteligencji uczniéw $laskich, oraz znaczeniem warunkéw materialnych i spotecznych na
nauke dzieci i ich predyspozycje. Sekcja pedagogiczna za$ badata karnos¢ §laskich dzieci, a
sekcja biologiczna zajmowata si¢ badaniem przyrody na Slasku. Sekcja geograficzna
organizowata wyjazdy naukowe, tworzyta prace naukowo — metodyczne i zgromadzita zbiory
muzealne w Slaskim Muzeum Przyrodniczym. Dziatania podejmowane przez Instytut po raz
kolejny okazaty si¢ elementem majacym ukazaé powigzanie Slaska z resztg kraju. Procz
dzialan typowo naukowych oferowano nauczycielom wyklady, ktére w swojej tematyce
czesto poruszaly zagadnienia regionalne. Czasopismo Instytutu — ,,Chowanna” (1929-1939)
czegsto ujmowalo sprawy $laskie. ,,Chowanna” proponowata na swoich lamach ksigzki
moéwiace o Slasku, zamieszczano tam réwniez informacje o sympozjach pedagogicznych oraz
konferencjach metodycznych, ktore skupiaty si¢ wokot zagadnienia tematyki Slaska™,

Edukacja regionalna w okresie migdzywojennym nie byla zwigzana wylacznie z
dzialaniami realizowanymi przez Instytut. Czasy te byly bogate w osoby zaangazowane w
prace na rzecz rozwoju i promocji regionalizmu. Zwtaszcza Slask Cieszynski charakteryzowat
si¢ duza iloscig zespotow folklorystycznych, pielegnujacych pieéni i obyczaje ludowe. W
1920 w Bytomiu roku Stanistaw Wallis (1895-1957) wydat ,,Piesni ludowe Gérnego Slaska z
melodiami”. Z kolei publikacja ,,Piesni gorniczych Goérnego Slaska”, rowniez autorstwa
Wallisa miata szczegélne znaczenie, gdyz wydawca byto Polskie Wydawnictwo Muzyczne.
Koncepcja zbioru posiadata walory naukowe takie jak: wzmianka o autorze, data zapisu,
stownik wyrazéw gwarowych, lista Zrodel, a takze przedmowa. Dzieto to uwazane bylo za
wyjatkowe. Stanistaw Wallis utworzyt Muzeum w Swigtochtowicach, obok ktérego powstato
Archiwum Piesni i Tancow Ludowych, a takze zbidr reportazy o piesni gorniczej’”.

W okresie migdzywojnia szczegdlnie zastuzong postacia dla §laskiej kultury byt ks. dr
Emil Szramek (1887-1942; obecnie btogostawiony Kosciota rzymsko-katolickiego). ,,W 1927
roku zostal wybrany prezesem Towarzystwa Przyjaciot Nauk na Slasku. Rownocze$nie

redagowal Roczniki Towarzystwa Przyjaciol Nauk na Slasku. Byt jednym z inicjatorow

" M. T. Michalewska, Edukacja regionalna. Z historii, teorii, praktyki...,s. 59-61.
™ Dygacz A.: Graj oberka, graj mazurka, [w:] Kalendarz Nasza Ziemia 1997, red. D. Tresenberg, Chorzow
1997, s. 153-155
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zalozenia w Katowicach Biblioteki Slaskiej, a nastepnie przewodniczacym Rady Muzealnej
Muzeum Slaskiego w Katowicach. Byl znanym bibliofilem i koneserem sztuki. Pisal duzo,
interesowata go zwlaszcza biografistyka. Wiele czasu poswigcat takze folklorystyce i
badaniom nad Slaskiem jako pograniczem kulturowym. Owocem wieloletniej pracy stata sie
ksiazka, ktéra po dzien dzisiejszy nie stracita na aktualnosci: ,,Slask jako problem
socjologiczny” (Katowice 1934)”" Wydat takze m.in. rozprawy: ,,O zbiorach piesni
ludowych na Gérnym Slasku”, ,,Historie zbioréw piesni ludowych na Slasku”. W 1938 roku
powstata publikacja, zawierajaca 712 piesni ludowych z wielu czesci Slaska. Co ciekawe,
piesni te byly bardzo rdéznorodne, od tych, rozpowszechnionych w $rodowiskach
inteligenckich, do tych $piewanych przez prostych ludzi. Prace nad kolejnym tomem
przerwata Il wojna $wiatowa'®.

Sytuacja regionu, po raz kolejny w historii, zmieni¢ si¢ miala w wyniku II wojny

Swiatowe;.
2.3. Edukacja regionalna na Gérnym Slasku w okresie PRL

Po zakonczeniu II wojny $wiatowej, gdy wicksza czes¢ Slaska lezata juz w granicach
Polski, wladza przywiagzywata wage do integracji Slazakéw i Polakéw z innych regiondéw
Polski. W edukacji regionalnej upatrywano szans¢ na realizacje tego celu. Zachecano wigc
nauczycieli do wykorzystywania lokalnego $rodowiska w prowadzeniu zaje¢ lekcyjnych.
Powstawaly wiec regionalne podreczniki szkolne i czasopisma o tejze tematyce, tworzone
przez nauczycieli’’. Slaskie dzieci, uczeszczajace teraz do polskiej szkoty napotykaty jednak
na swojej drodze szereg przeszkod. Sporym ograniczeniem byt jezyk, jakim postugiwali si¢
uczniowie. Uzywali oni dialektu §laskiego, co wzbudzalo wrogos¢ nauczycieli, bedacych
najczesciej spoza granic Slaska. O$mieszali oni jezyk $laski, zezwalajgc innym dzieciom na
podobne praktyki. Oczywistym zatem wydaje si¢ by¢ fakt, ze gwara jako jeden z
najwazniejszych elementow edukacji regionalnej zostat catkowicie zdegradowany ™.

Okres powojenny ujawnit wzajemne poczucie odrebnosci kulturowej, dystans i
ograniczone zaufanie. Kultura, w jaka weszli Slazacy byta odmienna od tej, w ktorej przyszto

im zy¢ do tej pory, doszta do tego jawna dyskryminacja przez wtadze polskie, co

" http://www.encyklo.pl/index.php?title=B%C5%82._Emil_Szramek [dostep: 02.06.2018]
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powodowato odseparowywanie Slazakéw. Wielu z nich czuto sie obco, bowiem sposob zycia,
zwyczaje, kultura i mowa byly odmienne od tych, ktére znali”’. Slazakéw poddawano
procesowi przymusowej polonizacji , ktory w wielu wymiarach przybrat postaé tzw. Tragedii
Gornoslaskiej. Umieszczano ich w obozach pracy przymusowej, zawtaszczano dobytek,
karano za uzywanie j¢zyka niemieckiego, w wojsku nie dawano broni, ale wysytano do pracy
w kopalni bez wynagrodzenia®®. Szkolnictwo za$§ w tamtym czasie duzy nacisk kladto na
zniwelowanie tych cech i1 przymiotow, ktore kojarzone byly z panstwem niemieckim.
Budowano panstwo narodowe, nie narodowosciowe, dlatego tuszowano wszystkie roznice
kulturowe i etniczne. Wymagano wiec od Slazakéw udowodnienia swojej polskosci,
rozpoczynajac tym samym proces polonizacji. Bylo to jednym z powodow masowych
wyjazdoéw Slazakéw z Polski na Zachod, zwhaszeza na Slasku Opolskim®. Rozpoczat sie
okres intensywnej integracji jezykowej co objawialo si¢ m.in. tworzeniem Kkursow
jezykowych dla dorostych, zmniejszaniem zainteresowania szkota niemiecka, polonizacja
administracji. Gwara byta wciaz uzywana na co dzien przez Slazakéw, jednak starano sie
pomija¢ germanizmy, co sprawito, ze zaczal zanika¢ zargon polsko — niemiecki, a takze
uzywanie j¢zyka niemieckiego w sytuacjach dnia codziennego. Ro6wniez czasopisma zmienity
swoja tres¢. W miejsce tematow regionalnych zaczety pojawiac si¢ zagadnienia narodowe.
Stopniowo wzrastato zainteresowanie ludnosci klasycznymi formami kultury ogdlnopolskie;j,
proponowanymi przez: osrodki naukowe, muzea, teatr zawodowy, rozglosnie radiowe. Duzg
role w procesie zmiany zainteresowan Slazakéw odegrata naptywowa inteligencja. Wtadzom
polskim zalezato tez na tym, by nowi obywatele otwarli si¢ i nawigzali relacje z innymi
mieszkafcami, nie tylko Slazakami. A wiec zachecano ludnoé¢ do angazowania si¢ w
zrzeszenia takie jak: Liga Morska i Kolonialna, Liga Mocarstwowego Rozwoju Polski,
Zwiazek Obrony Kreséw Zachodnich, Liga Obrony Przeciwpowietrznej i Przeciwlotniczej 82
Rozwazajac przemiany szkolnictwa polskiego po II wojnie Swiatowej mozna
zauwazyC, ze cele edukacji podporzadkowane byly potrzebom panstwa i1 spoleczenstwa

ponadnarodowego. Nie odnaleziono zadnych zapisow mowigcych o zadaniach szkolnictwa z

" M. Smietowska, Etnos i demos w kulturze $lgskiej, [W:] Slgsko$¢ — sila tradycji i wspolczesne problemy, red.
K. Kossakowska - Jarosz , Opole 2005, s.43.
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kamusella-Izakow-nie-byo-nie-ma-i-by-nie-moe-w-okresie-midzywojennym-i-za-komunizmu-polskie-pastwo-i-
administracja-wykazyway-si-niewielkim-zrozumieniem-lub-najczciej-jego-brakiem-dla-spraw-gornego-Iska-i-
Izakow-p&catid=37:artykuy [dostep: 02.01.2018]

8 M. Szmeja, Socjologiczne przestanki powstania ,narodu Slgskiego”, [w:] Slgskos¢ — sila tradycji i
wspolczesne problemy, red. K. Kossakowska - Jarosz , Opole 2005, s. 115, 116.

82 M. Blaszczak-Wactawik, Miejsce i rola regionalnej kultury w procesach Zycia spolecznego zbiorowosci
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punktu widzenia spotecznosci lokalnej, czy tez regionalnej. Rowniez przed szkotami
zawodowymi glowne zadania definiowano z punktu widzenia potrzeb gospodarki narodowej,
nie uwzgledniano w ogdle potrzeb regionu®. Mimo to idea regionalna nie zamarta, cho¢
istnialy wszelkie ku temu przestanki. Dominowala idea centralizmu, a jednak powstaty
wydawnictwa dotyczace edukacji regionalnej, np. praca: ,,Regionalizm w nauczaniu jezyka
polskiego w szkole $redniej”, ktorej redaktorem byt Edmund Rosner (1930-1998).
Obejmowata artykuty nauczycieli praktykow, ktorzy dzielili si¢ swoimi do$§wiadczeniami,
korzystajac z dorobku przedwojennych regionalistow, ktérzy akcentowali role edukacji
regionalnej w wyksztatcaniu postaw patriotycznych84.

Warunki, w jakich znalazta si¢ Polska po zakonczeniu II wojny §wiatowej zmusity do
poszukiwania nowej koncepcji nauczania regionalizmu w szkole. Zdawano sobie sprawe, ze
nalezy zapozna¢ nowych obywateli z ich $rodowiskiem geograficznym, historig. Zlecono
wiec utworzenie prac, ktoére pozwolg na realizacj¢ tych idei. Nad koncepcja regionalizmu
zaczely pracowaé: Instytut Slaski w Opolu, Instytut Zachodni w Poznaniu, Uniwersytet
Wroctawski. W efekcie powstalo wiele monografii naukowych oraz prac
popularnonaukowych, opisujacych geografi¢, gospodarke, historie regionu jak np. ,,Dzieje i
ustrdj Kosciota katolickiego na Slasku do konca w. XIV” autorstwa Tadeusza Silnickiego
(1889-1968) ,.Spis miejscowosci Slaska Opolskiego” Konstantego Prusa (1872-1961), czy
znaczace postaci, jak np, czy ,,Martyrologium koszgcinskiego duszpasterza [ks. Walter
Gaska]”, ktorej autorem byt Simonis - Szym®®. Poza tym dziefa te i opracowania miaty
propagowac tematyke lokalna.

Z czasem zagadnienie edukacji regionalnej stato si¢ istotne zwlaszcza dla szkot
znajdujacych si¢ na terenach ziem pdinocnych i zachodnich. Najwiekszy nacisk ktadziono
jednak na nauke jezyka polskiego. Pierwsze lata po wojnie byly dla nauczycieli regionalistow,
ktorzy pracowali z dala od osrodkéw naukowych najtrudniejsze, gdyz nie uzyskiwali zadnej
pomocy w realizacji materiatlu. Tym bardziej nalezy podkresli¢ to, ze wielu z nich oddato si¢
catkowicie swojej pracy, tworzac przewodniki i monografie o Mazurach i Slasku. Niewielka
cze$¢ nauczycieli cheac przekazaé uczniom historig, zlecala im wyszukiwanie materiatow,

moéwigcych o przesztosci ziem, na ktérych Zyja,%. Ze wzgledu na to iz cze$é obszaru Slaska
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wchodzita przed zakonczeniem II Wojny Swiatowej w sktad panstwa niemieckiego, skupiano
si¢ przede wszystkim na promowaniu polsko$ci, zwtaszcza polskiej kultury. Starano si¢
przekona¢ ludnos¢, ze synonimem S$laskiego jest polskie. Krotko po zakonczeniu wojny
dostrzegano jeszcze uzytecznos¢ wprowadzania elementéw regionalnych do zaje¢ szkolnych.
Okres ten trwal jednak krotko, gdyz szybko stwierdzono, ze istniej szereg niebezpieczenstw
ptynacych z edukacji regionalnej. Wydaje si¢, ze najwigkszym niebezpieczenstwem byto
jednak niedbate przygotowywanie zagadnien, ktore nastgpnie byty przedstawiane uczniom w
sposob przypadkowy. Niewtasciwe byto rowniez przypisywanie edukacji regionalnej walki z
systemem politycznym obowigzujagcym w tym czasie w Polsce®’.

Przemiany polityczne po zakonczeniu II wojny §wiatowej zasadniczo wptynety na
ksztalt o$wiaty i1 szkolnictwa w Polsce. Opracowano zatem zupelnie nowy program
wychowania i1 nauczania. Powstat specjalny program integracji narodowej 1 kulturalnej
,nowych obywateli”, na nowym terenie. Podkreslano potrzebg¢ edukacji narodu w celu
stworzenia ,,nowego spoteczenstwa”.

W 1945 roku w Katowicach Zdzistaw Hierowski (1911-1967) obwiescit ,,Program
kulturalny dla ziem odzyskanych”. Jego glownym zadaniem bylo nadanie spoteczefistwu
$laskiemu cech kultury polskiej. Specjalng misje w realizacji programu upatrywano w
Kosciele 1 szkole. Zatozenie bylo takie, by zapewni¢ 0 kulturalnej odrebnosci regionalnej
Slaska i innych ziem, ktore weszty w sktad panstwa polskiego. Miano to osiagna¢ poprzez
kontynuowanie lokalnych obyczajow, jednakze tych, ktore byty zwiazane z kultura polska.
Program nie bral pod uwage jednak elementow kultury regionalnej mieszkancoéw z innych
czgsci Polski. Skupiat si¢ gtownie na ,,0dzyskaniu polskosci” przez tych Slazakow, ktorzy ja
mieli utraci¢. To ,,wskrzeszenie polskosci” miato wpoi¢ ludziom polski charakter $laskiej
kultury. Zaczety sig¢ tez masowe przesiedlenia ludno$ci w celu uzyskania ,,czystej polskosci”.
Ambicje wladzy jednak byty duzo wigksze, kolejnym zadaniem, ktdre stalo si¢ priorytetowym
byto wyksztatcenie nowej inteligencji. By uzyskac ten cel nalezalo nauczy¢ jezyka polskiego
dzieci 1 mlodziez postugujace si¢ tylko jezykiem niemieckim i §lagskim. Przez pierwsze
miesigce wiec praca z uczniami niemieckojezycznymi opierala si¢ gtdéwnie na nauczaniu
jezyka polskiego, wyjazdach majacych na wzgledzie poznawanie polskich strojow, tancow i
piosenek®®. Uczono wiec polskich wierszy, piosenek koscielnych i niereligijnych, tworzono

polskie teatry, zespoly, przedstawiano jasetka i hucznie obchodzono $wieta narodowe,

8 M. Piegza, Chorzowskie ksztaltowanie tozsamosci regionalnej, Chorzow, s. 45.
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rozwijaty si¢ biblioteki. Wszystko to nosito nazwg ,,repolonizacji”. Proces ten trwat do 1950
roku. Oczywistym jest fakt, ze w trakcie tego ,,powracania do korzeni” zapomniano o
regionalizmie. W trakcie tworzenia ,,nowego spoleczenstwa” nie mozna byto sobie pozwoli¢
na dygresje regionalne, gdyz nadrzednym celem bylo stworzenie obywatela, ktory czul sie
Polakiem 1 tylko Polakiem, mowit poprawnie po polsku i1 brat udziat w polskich obrzedach 1
zwyczajach®.

Jak juz zostalo wspomniane, nauczyciele w wigkszosci przypadkow pochodzili spoza
granic Slaska. Obca im byta specyfika regionu, tutejsze obyczaje, tradycje, o dialekcie nawet
nie wspominajac. W trakcie ksztalcenia nauczycieli nie uwzglgdniano w ogole zagadnien
regionalnych, dochodzit do tego nacisk na koncentrowaniu si¢ na wprowadzaniu uczniow w
kulture polska. Mato powiedzie¢, ze nie respektowano §laskiej kultury, pominigto ja zupeknie
w tworzeniu programu szkolnego a p6zniej w nauczaniu. Gwary $laskiej nie tolerowano w
ogoble. Sprawy regionu, wiedza o nim zostaly celowo pominigte. Istnialo jednak nieliczne
grono nauczycieli, ktorzy rozumieli, ze by tozsamos$¢ dziecka mogla uksztaltowac sig
prawidtowo, musi on pozna¢ swoja malg ojczyzneg. Ta wlasnie grupa nauczycieli starata si¢
wprowadzi¢ do zaje¢ lekcyjnych elementy $laskiej kultury ludowej. Analizujac
funkcjonowanie szkolnictwa z pierwszych lat po wojnie dostrzega si¢ zanik form pracy w
dziedzinie zapoznawania nie tylko uczniow, ale tez i dorostych z obrzgdami $laskimi. Kroniki
szkolne tez nie odnotowuja w tamtym czasie jakichkolwiek przejawdw regionalizmu w
szkotach, uwieczniono jedynie wzmianki o postugiwaniu si¢ przez dzieci szkolne gwara
Slaska 1 jezykiem niemieckim®.

Mozna wiec skonkludowac, ze do 1950 roku dziatania szkoty w duzej mierze opieraly
si¢ na likwidowaniu skutkow wojny w szkolnictwie 1 ,,repolonizacji” uczniow. Ksztattowanie
tozsamosci regionalnej, formowanie mitosci do malej ojczyzny, cata edukacja regionalna nie
byly uwzgledniane w programie szkolnym®,

Okoto 1950 roku sytuacja w kraju zaczeta si¢ zmienia¢ czego dowodem jest akcja
zbierania folkloru zapoczatkowana w tym wlasnie roku. Finansowat jg Instytut Sztuki —
Polskiej Akademii Nauk w Warszawie. Zbierano piesni ludowe z calego Slaska, ktore
nastepnie zaczgto rozpowszechniaé w szkotach, audycjach radiowych, gazetach, a za jaki$

czas rowniez w telewizjigz. Przedsiewzigciem tym kierowat Jozef Ligeza (1910-1972), bedacy

8 T, Sotdra-Gwizdz, Szkola jako instytucja wplywajgca na ksztalt wiezi regionalnych....s. 31, 32, 35.
® Tamze, s. 35-37.
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* A. Dygacz, Graj oberka, graj mazurka..., s. 155.

31



kierownikiem Wydziatu Kultury Urzedu Wojewodzkiego. Akcja trwata przez 5 lat i w swoim
zamiarze miata zachg¢ca¢ do folklorystycznej aktywnos$ci. Faktycznie przyniosta pozytywny
skutek, gdyz powstato wiele zespotow ludowych, a niektore przetrwaty do dzis, jak Zespot
Piesni i Tanca ,,Slask”. Zgromadzony material pozwolit réwniez na dokonanie analiz
naukowych 1 prac magisterskich zwigzanych z folklorem®.

Powracajac do systemu o§wiaty, w roku szkolnym 1950/1951 odnajduje si¢ pierwsze
wzmianki o jakichkolwiek formach edukacji regionalnej. Sprowadzaly si¢ one jednak
wylacznie do dziatalnos$ci zespotow tanecznych. Zapisy takie odnaleziono m.in. w kronikach
szkolnych z okolic Tarnowskich Gor i Radzionkowa. Zadania ksztalcenia i wychowania
mimo wszystko wcigz podporzadkowane byly potrzebom panstwa i globalnego
spoteczenstwa. Nie dostrzegano specjalnie potrzeby edukacji regionalnej, gdyz
podtrzymywanie warto$ci regionalnych mialo jakoby by¢ sprzeczne z zadaniami nauczyciela i
szkoty. Widziano antagonizm mig¢dzy dziataniami szkoly na polu regionalizmu, a
ogolnonarodowymi zadaniami o$wiaty.

Zasadnicza zmiana nastawienia do ksztatcenia mlodych ludzi w duchu regionalizmu
nastgpita pod koniec lat pigc¢dziesigtych. Pomimo, ze ustawa nie mowita 0 edukacji
srodowiskowej, to istnialty wskazowki w programie nauczania i wychowania w szkole
podstawowej. Sugestie te zalecaly rozpowszechnianie mitosci do matej ojczyzny i
wprowadzenie do trzech pierwszych klas ciekawostek z historii regionu. Wytyczne odnos$nie
elementow edukacji regionalnej obejmowaty: przedstawianie uczniom starszych klas szkoty
podstawowej najwazniejszych dziet tworczosci §laskiej, zapoznawanie z regionalng kultura,
zaznajamianie z elementami wspolczesnej tworczoscei literackiej na Slasku, nauke lokalne;
historii poprzez przedstawianie podan, bajek, legend, wydarzen historycznych, a takze
opowiadanie historii powiatu i dzielnicy $laskiej. Do tego program zalecal nauczycielom
zapoznawanie dzieci z waznymi osobistosciami, bronigcymi praw ludnosci polskiej w czasie
zaboréw (mimo, iz teren Gornego Slaska nigdy nie znajdowat si¢ pod zaborami). Wskazowki
dotyczyty tez geografii, zapoznawania dzieci ze geografia powiatu, Slaska i catej Polski,
ponadto wprowadzaniu ciekawostek o ekosystemie, ziemi rodzinnej i ogdlnej znajomosci
kraju. Z calag pewno$cia mozna zatem stwierdzi¢ postgp pomiedzy tym jak wygladato
szkolenie dzieci z zakresu wiedzy lokalnej pare lat wstecz™. Zachgcano dzieci do poznawania

przez charakterystycznych elementow kultury, tradycji i obyczajéw $laskich. Zaczelo sie

% A. Dygacz, Graj oberka, graj mazurka..., s. 155.
% T. Soldra - Gwizdz, Szkola jako instytucja wplywajgca na ksztalt wiezi regionalnych. .., s. 38-40.

32



roOwniez organizowanie odswigtnych obchodow $wiat regionalnych takich jak: rocznice
powstan §lagskich, czy dni wyzwolenia konkretnych miast. Organizowano tez spotkania z
uczestnikami powstan $laskich, konkursy wiedzy o swoim miescie, tworzenie lokalnych
gazetek o swojej miejscowosci, tworzenie izb pami¢ci narodowej, a takze utworzenie kotek
zainteresowan dla uczniow. Kota zainteresowan byty prowadzone z réznych przedmiotow,
np. z historii, gdzie starano si¢ rozpowszechniaé histori¢ Slaska. Na kotku polonistycznym za$
nauczyciele zaznajamiali dzieci z lokalnym i regionalnym dorobkiem. Istnialo nawet koto
turystyczno — krajoznawcze. W ramach dziatalnosci tych zajge¢ uczniowie mieli okazje
zwiedzi¢ najblizsza okolice. Jak podaje Teresa Sotdra — Gwizdz dzieci zabierano na
wycieczki np. na Gore Swictej Anny, organizowano rajdy rowerowe lub piesze wycieczki®.

Istotnym faktem jest, ze wojewodztwo opolskie wydalo w koncowce lat
pigc¢dziesigtych wielu nauczycieli, dzigki ktorym edukacja regionalna w szkotach zaczeta sie
pojawiaé. Poczatkowo inicjatywy ograniczaly si¢ tylko do zaje¢ prowadzonych w szkole,
jednak z czasem przybieraly formy zaje¢ pozaszkolnych. Jednym z najbardziej znanych i
wartych wspomnienia dzialan byt Turniej Wiedzy o Slasku Opolskim. Nalezy podkreslié, ze
nauczyciele sami, bez odgoérnego nakazu zalecali uczniom zbieranie wszystkiego, co $laskie.
Dzigki tym zbiorom w szkotach powstawaly pdzniej kaciki regionalne, a czasem nawet
szkolne muzea regionalne®.

Mozna stwierdzi¢, ze jednym z przelomowych momentow dla edukacji regionalne;j
byto wydanie w 1959 roku ,,Biuletynu Nauczyciela Opolskiego”, ktory pdzniej zmienit nazwe
na ,,Kwartalnik Nauczyciela Opolskiego”. Bylo to specjalistyczne czasopismo, ktérego
adresatem byli nauczyciele. Artykuly traktowaly o sposobach ksztaltowania $wiadomosci
regionalnej oraz znaczeniu wiedzy o regionic w wychowaniu dzieci przez szkot¢. Ponadto
pismo zapoznawato nauczycieli z pomystami i sugestiami na ten temat®’. Artykuty pisane
byty przez nauczycieli praktykow, ktérzy radzili w jaki sposdb umiejetnie polaczyc tresci
regionalne 1 lokalne z treSciami ogdlnymi. Podawano tez przyktady form 1 metod pracy z
dzie¢mi nad zagadnieniami regionalnymi. Druk zawieratl rbwniez sprawozdanie z odbytych
juz zaje¢ 1 przyktadowe rozktady materiatu o treSciach regionalnych. W pdzZniejszym czasie
zaczal pojawia¢ si¢ ,,Nowy Biuletyn Szkolny”, publikujacy materialy o historii, geografii,
zabytkach i przyrodzie Slaska Opolskiego. Pismo ukazuje sie do dzis®.

% T. Sotdra - Gwizdz, Szkola jako instytucja wplywajgca na ksztalt wiezi regionalnych. .., s. 38-40.
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Wreszcie, by poméc nauczycielom w prowadzeniu zaje¢ z wiedzy o regionie,
Okregowy Osrodek Metodystyczny w Opolu stworzyl w latach 1961 — 1965 kilka kursow
regionalnych. Kursy skierowane byty dla wszystkich chetnych nauczycieli, a prowadzacy je
byly osobami doskonale wyszkolonymi w tematyce regionalnej. Stad tez ich wysoka
skutecznos¢ 1 uzyskany rozglos wsrod nauczycieligg. W 1961 roku ,,Komisja pracy szkoly w
regionie opolskim” wystosowata postulat o uwspotcze$nienie materialu z historii, jezyka
polskiego, WOP-u i geografii o zagadnienia regionalne. Stwierdzono, ze tematyka lokalna
zdecydowanie jest niedoceniana, brak tez zwigzku miedzy tematyka S$laska, a tematyka
narodowg. Przyczyng tego miat by¢ zbyt obszerny materiat szkolny. Opracowano takze cele
zaje¢ z edukacji regionalnej. To m.in. zainteresowanie uczniéw $laskim folklorem,
zainteresowanie ucznidw historia swojego regionu, obiektywna 1 sprawiedliwa ocena
zawilych i nierzadko dramatycznych loséw Slazakéow. W praktyce dobrym przykladem
realizowania tych tresci byto zatozenie polaczenia tematyki §laskiej z lekturami na lekcjach
jezyka polskiego. Mimo nacisku by program mocno akcentowal polonocentryczny punkt
widzenia, zawieral takze informacje o sytuacji Slazakow jako spotecznosci ludzi pogranicza
kulturowego oraz etnicznego. Duzym pozytywem programu byto ukazanie $laskich cech w
pozytywnym $wietle. To sprawiato, Ze program jawit si¢ jako atrakcyjny dla mlodzieZyloo.

W 1962 roku powstal w Katowicach dwutygodnik ,,Poglady” redagowany przez
Wilhelma Szewczyka (1916-1991). Czasopismo skupiato si¢ przede wszystkim na
promowaniu $laskiej kultury, jednajze dzialania te miaty charakter pasywny. Zapisywano
przejawy zycia kulturalnego nie tylko na Slasku, lecz i Zaglebiu. Pismo to oceniano jako
prowincjonalne, gdyz opierato sie na nielicznym $rodowisku literackim™?.

Wczesnie] zostalo juz wspomniane o negatywnym stosunku nauczycieli do $laskich
dzieci, ich dziedzictwa kulturowego, gwary. W latach sze$¢dziesigtych mimo, ze w
wiekszos$ci wcigz nauczala ta sama kadra, cze$¢ nauczycieli zmienita swoja postawe wobec
wprowadzenia elementéw edukacji regionalnej. Ta grupa, ktora zmienita nastawienie,
organizowata wycieczki w celu poznaniu regionu, tworzyta monografie dotyczace srodowiska
lokalnego, ogdlnych $laskich zagadnien, zbierano tez materiaty odnoszace si¢ do polskosci

tych ziem*®.
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Druga polowa lat sze$cdziesiatych przyniosta jednak inne niekorzystne zmiany w
podchodzeniu do $laskich spraw. Coraz mniej byto publikacji na temat prowadzenia zajec
regionalnych w szkotach w gazetach dla nauczycieli. Réwniez tematy rejonowych konferencji
specjalistycznych dla nauczycieli omijaly ten temat'®. Otwarta si¢ jednak inna mozliwo$é
promowania regionalizmu. Na przelomie lat sze$cdziesigtych i siedemdziesigtych wiladza
zezwolita na tworzenie towarzystw regionalnych. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze organizacje te
nie byly niezalezne. Zalecenia otwarcie mowily, ze towarzystwa regionalne nie powinny
wskazywaé na zwigzek historyczny miedzy Slaskiem, a Niemcami czy to w sferze
szkolnictwa, czy organizacji, czy administracji. Niewskazane bylo rowniez wspominanie
dwujezyczno$ci ludnosci, czy tradycji $laskich, w ktorych pojawialy si¢ elementy niemieckie.
Zrzeszenia te staraly si¢ jednak mimo tak rygorystycznych przepisoéw dziata¢ na rzecz matej
ojczyzny. Organizowano wystawy, pogadanki, prototypy muzedéw, wieczorki regionalne,
spotkania z okazji §wiat religijnych. Kultywowano tez ludowe obyczaje takie jak babski
comber, czy szkubki. Powstata nawet idea wydawnicza, jednak nie udato si¢ jej zrealizowa¢ z
powodu cenzury. Nalezy doceni¢ dziatalno$¢ towarzystw regionalnych, gdyz stata si¢ ona
fundamentem pod edukacje¢ regionalng realizowang po 1989 roku'®,

Przemiany polityczne majace miejsce w grudniu 1970 roku wptynetly zasadniczo na
tematyke poruszang na konferencjach nauczycielskich. Uznano, ze spoteczenstwo polskie jest
bardzo podzielone i w zwigzku z tym nalezy ugruntowac¢ nowe, zjednoczone spoleczenstwo.
Z tego wzgledu tematyka edukacji regionalnej nie byta w ogole poruszana. Stworzono kolejny
program szkolny, ktory stawiatl na pierwszym miejscu potrzeby panstwa i ,,spoteczenstwa
socjalistycznego”. Z tego tez wzgledu wprowadzenie jakiejkolwiek formy regionalizmu
spotykato si¢ z niezrozumieniem. Istnialy teoretyczne zalecenia by wdraza¢ elementow
regionalnych na lekcjach szkolnych, jednak nowy program byl tak obszerny, ze w praktyce
nie bylo na to czasu. Bywali oczywiscie nauczyciele, ktorym zalezalo na tym, by tresci
regionalne nie zniknety z procesu nauczania. Ci pedagodzy starali si¢ 0 to, aby przynajmniej
na akademiach szkolnych byly elementy $laskie. Tworca nowego programu szkolnego,
Helidor Muszynski (ur. 1931) nakazat ujednolicenie aktywnosci szkol pod wzgledem
tworzenia tradycji szkolnych, czyli takich szczegétow jak: hymn, mundurki, patron,

sztandary'®®. Dzialania tego typu zmierzalty do umocnienia w dzieciach i mtodziezy
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przekonania, ze ustrdj socjalistyczny jest najlepszym z mozliwych, a wszystko co stoi na
przeszkodzie jego urzeczywistnienia nalezy niezwtocznie usunac.

W 1970 roku ,,Kwartalnik Nauczyciela Opolskiego™ opublikowat program i sposoby
wprowadzania edukacji regionalnej do szkoét. Program ten jednak byl pod wpltywem
antyniemieckiej propagandy i zakladal bardziej wyrobienie negatywnego stosunku do
»ztowieszczych macek niemieckich” niz faktycznie wprowadzat jakiekolwiek elementy
regionalizmu do szkot. W latach siedemdziesiagtych jedynie rok 1979 byl odstgpstwem od
reguty. Bylo to zwigzane z obchodami rocznicy powstan $laskich. Nastgpito wtenczas
wskrzeszenie tematyki regionalnej na terenie Slaska Opolskiego, zaczety pojawiaé si¢ glosy o
wprowadzeniu jej do programu nauczania. Program Muszynskiego nie zaktadal uczestnictwa
tresci regionalnych w nauczaniu szkolnym, stad tez prébowano wplata¢ je posrednig droga,
np. tworzono wystawy ksiazek dotyczacych powstan $laskich, udostepniano wiersze, ulotki,
artykuty znajdujace si¢ w prasie powstanczej, organizowano tez akademie, wieczorki, apele,
wspomnienia, wywiady z uczestnikami powstan §laskich, organizowano tematyczne wystawy
plastyczne dzieci szkolnych. Szans¢ na wilaczenie treSci regionalnych przynajmniej w
niewielkim stopniu do zaje¢ szkolnych dostrzezono w lekcji jezyka polskiego. Stworzono
ogoblne hasta programowe takie jak: Tworczos¢ ludowa jako Zrédlo poznania ludu, czy tematy
z lektur szkolnych obrazujace zycie s$rodowiska. Tematy te realizowano w szkole
podstawowej. Nauczyciele historii mieli jeszcze mniejsze szanse na wprowadzenie tresci
regionalnych w zajecia szkolne. Jedynie w VIII klasie szkoty podstawowej omawiano
tematyke powstan §laskich®.

Sytuacja zaczgla si¢ zmienia¢ dopiero w drugiej potowie lat osiemdziesigtych. Po
1945 roku nie uwazano regionalizmu za idei, gdyz nie zgadzala si¢ z socjalistycznym
ustrojem panstwa. Folklor mogl by¢ jedynie elementem ozdobnym uroczystosci. Dopiero w
latach 1980 — 1981 za przyczyna ,,Solidarnosci” i Komitetu Porozumiewawczego Zwigzkow
Twoérczych 1 Stowarzyszen Naukowych regionalizm zaczal wchodzi¢ na arene polityki 1
gospodarki przestrzennej. W 1981 roku w Nowym Saczu odbyt si¢ II Kongres Regionalnych
Towarzystw Kultury. Zgromadzeni tam nauczyciele zrzeszeni w organizacjach regionalnych
postulowali odrodzenie regionalizmu jako ideologii*®. Wykladowcy uniwersyteccy
wskazywali na potrzebe wyrdznienia polityki regionalnej i decentralizacj¢, ktdre to dziatania

miaty by¢ szansg na rozwoj. Dzigki ich staraniom wpisano potrzeb¢ wznowienia idei

1057 Sotdra-Gwizdz, Szkola jako instytucja wplywajgca na ksztalt wiezi regionalnych....s. 44-48.

W7 A, J. Omelaniuk, Regionalizm wspélczesny — jego znaczenie i rola w procesie oddzialywania na mlodziez u
progu XXI wieku, [w:] Edukacja regionalna dziedzictwo kulturowe w zreformowanej szkole, red. S. Bednarek
Wroctaw 1999, s. 56
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regionalizmu w kulturze do nieogtoszonych uchwatl Kongresu Kultury Polskiej w grudniu
1981 roku'®.

W 1984 roku w Opolu zaaranzowano Okregowy Kurs Regionalny, trwajacy 120
godzin. Kurs ten opieratl si¢ na zagadnieniach takich jak: etnografia, kultura muzyczna,
historia, geografia, geologia, ochrona $rodowiska naturalnego, gospodarka. Jedng trzecig
zaje¢ spedzano na zajeciach terenowych i wycieczkach'®. Przelomowy jednak byt rok 1988.
Bowiem wtedy to Wojewddzki Osrodek Metodyczny w Opolu utworzyt dwie edycje Studiéw
Wiedzy o Regionie. Adresatami byli glownie nauczyciele historii 1 geografii. Jednak program
studiow nie obejmowat tylko zagadnien geograficznych, czy historycznych regionu. Byt on z
pewnoscig interdyscyplinarny, gdyz zajmowal si¢ rowniez kultura, folklorem, gospodarka,

10 W 1989 roku nauczyciele uzgodnili

przewidywal tez zajecia terenowe oraz wycieczki
wspoélne stanowisko wobec edukacji regionalnej. Za$ profesor Bogdan Suchodolski (1903-
1992), bedacy przewodniczacym Narodowej Rady Kultury wysungt postulat dotyczacy
edukacji regionalnej polskim wladzom. Dziatania te niestety nie przyniosty rezultatu, chociaz

) . . 2 1 111
zauwazato si¢ coraz wigksza aktywno$¢ nauczycieli na tym polu™.

2.4. Edukacja regionalna na Gérnym Slasku po 1989 roku

Po upadku komunizmu w Polsce nastal czas wigkszej swobody obywatelskiej.
Wyrazem tego byt przeprowadzony w 1990 roku z ramienia Slaskiego Instytutu Naukowego i
,Dziennika Zachodniego” konkurs: ,,Gorny Slqsk w oczach Gornoslazakow”. Skierowano
pytanie do mieszkancow Gornego Slaska, dlaczego uwazaja sie za Gornoslazakéw. Do
redakcji dotarty 62 odpowiedzi. Nalezy jednak podkresli¢, ze odpowiedzi udzielili wytacznie
Slazacy identyfikujacy si¢ z polskoscia, do tego zamieszkujacy tereny nalezace do Polski
przed rokiem 1939. Obywatele Slaska Opolskiego nie odniesli sic w zaden sposob do
konkursu, tak samo Slazacy utozsamiajacy sie z Niemcami. Te osoby, ktére nadestaty
odpowiedzi, akcentowaty poczucie wigzi z matg ojczyzng, tradycje, kulture, jezyk, religijnos¢
1 wiele innych cech uwazanych za typowo §laskie'*?. Wypowiedzi te pokazaty, ze $laskos¢ w

ludziach nie zamarta, a podobny ton wszystkich opinii pokazat Slazakéw jako lud do$é

108 A, J. Omelaniuk, Regionalizm wspdiczesny — jego znaczenie i rola w procesie oddzialywania na mlodziez u
progu XXI wieku..., S. 56.

1993, Majewski, Edukacja regionalna nauczycieli wojewddztwa opolskiego...,s. 153.

103, Majewski, Slgsk Opolski w edukacji regionalnej...,s. 82.

1L A, J. Omelaniuk, Regionalizm wspélczesny — jego znaczenie i rola w procesie oddzialywania na mlodziez u
progu XXI wieku...,s. 56.

12 M. W. Wanatowicz, Od indyferentnej ludnosci do slgskiej narodowosci?, Katowice 2004, s. 147.
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jednolity. Jednoczesnie brak odniesienia si¢ do konkursu Slazakoéw z terenu wojewodztwa
opolskiego i tych, ktorzy czuli si¢ bardziej zwigzani z kulturg niemiecka, wskazato na silng
potrzebe edukacji regionalne;.

Poczatek lat dziewigcédziesigtych byt okresem licznych przemian dokonujacych sie w
kraju, a atmosfera w wojewddztwie rowniez byla niejednolita. Mimo odzyskanej wolnosci
wcigz obawiano si¢ ,,fundamentalizmu $laskiego”. W szkotach za$§ istotne stato si¢
wychowanie ekologiczne, dlatego tez moéwiono czeséciej o edukacji srodowiskowej niz o
edukacji regionalnej. Okreslenie to byto bezpieczniejsze, obejmowato tez szerszy obszar, nie
tylko regon. Ponadto tak sformutowane zajecia szkolne mialy wielkg Szanse na
dofinansowanie z roéznych fundacji ekologicznych, byla takze pozytywnie odbierana w
Warszawie''*,

Edukacja regionalna jako koncepcja ksztalcenia pojawita si¢ na poczatku lat 90 XX
wieku, cho¢ mozna zauwazyé, ze jej elementy byly realizowane juz wezesniej™™. To na
poczatku lat 90 wiasnie pojawity si¢ pierwsze glosy by wprowadzi¢ edukacje regionalng do
szkot. Tak jak wezeéniej ci nauczyciele, ktorzy przybyli na Slask z innych czesci Polski nie
czuli ani potrzeby prowadzenia takich lekcji, ani nie mieli do tego predyspozycji. Inni zas,
najczesciej mitosnicy juz wezesniej wprowadzali elementy edukacji srodowiskowej na swoich

h''®. W 1991 roku powstata pigcioosobowa Rada Og$wiaty Regionalnej ,,Slaska

zajeciac
Szkota” przy Kuratorium Os$wiaty w Katowicach. Przy wsparciu finansowym ze strony
Sejmiku Samorzadowego opublikowano wiele ksigzek, artykutow, wspierajacych edukacje
regionalng. Pieniadze pozyskane z Sejmiku Samorzadowego pozwolity na przeprowadzenie
zaje¢ terenowych zaréwno dla ucznidow, jak i1 nauczycieli, przeprowadzenie warsztatow
metodycznych, organizacj¢ konkursOw 1 zaopatrzenie bibliotek szkolnych w dzieta
regionalne™®®.

W 1993 roku w Zielonej Gorze przy okazji dziecigcego festiwalu folklorystycznego
odbyta si¢ I Migdzynarodowa Konferencja CIOFF, podczas ktorej poruszano zagadnienia o

roli folkloru w ksztaltowaniu dzieci i mlodziezy. Szczegdlne znaczenie przyznano grom i

zabawom ludowym. Gléwnym tematem konferencji byta edukacja dzieci przez folklor"'.

3 K. Dyba, Koncepcja programowo — metodyczna edukacji regionalnej, [w:] Wszechnica Gérnoslgska.
Edukacja regionalna, red. M. Kubista, Katowice - Opole - Cieszyn 1995, s. 59.

M E Korepta, Regionalizm w opinii mlodziezy z terenow pogranicza. Wnioski edukacyjne...,Ss. 49.

15\, Piegza, Chorzowskie ksztattowanie tozsamosci regionalnej...,s. 50, 51.

118 5. Bednarek, Edukacja regionalna dziedzictwo kulturowe w zreformowanej szkole, Wroctaw 1999, s. 271.
Y73, Chmiel, Dzialalnos¢ CIOFF w zakresie ochrony i popularyzacji dziedzictwa kulturowego oraz
przekazywania tradycji miodemu pokoleniu, [w:] Edukacja regionalna dziedzictwo kulturowe w zreformowanej
szkole, red. S. Bednarek, Wroctaw 1999, s. 98, 99.
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Przedstawiano realizacj¢ tego postulatu w innych krajach. Zauwazono rowniez, ze programy
szkolne wielu krajow pozbawione sg kompleksowego programu edukacji w zakresie folkloru i
sztuki ludowej, ktory bylby systematycznie realizowany. To bylo bezposrednig przyczyna
prosby, ktéra ztozyli uczestnicy konferencji do sekcji narodowych krajow cztonkowskich o to
by przeprowadzi¢ diagnoze stanu w tym zakresie oraz przygotowanie cyklicznych spotkan
poswigconych realizacji zalozen programoéw edukacji przez folklor w poszczegdlnych
krajach. W ten wtasnie sposob zostal utworzony $§wiatowy program CIOFF, ktorego nazwa
brzmi: ,,Transmisja tradycji narodowych do dzieci i miodzieZy”lls.

Z kolei w 1994 roku na V Kongresie Regionalnych Towarzystw Kultury we
Wroctawiu uchwalono Karte regionalizmu polskiego®®. Podkreslano w niej konieczno$é
edukacji kulturowej 1 historycznej, zapoznanie dzieci z najwazniejszymi warto$ciami
narodowymi 1 regionalnymi. Celem bylo utrwalanie polskiej tozsamosci*?®. W 1995 roku
sporzadzono dokument: Kontrakt regionalny dla Wojewddztwa Katowickiego. W czesci
zajmujacej sie edukacja, znalazly si¢ informacje o programach regionalnych, ktére poszerzaty
standardowy program szkolny o wiadomosci 1 kompetencje pozwalajace na dobre
funkcjonowanie w $rodowisku lokalnym i na regionalnym rynku pracy. Kontrakt pozwolit
zapoczatkowaé dziatania zmierzajace do upowszechnienia zaje¢ z edukacji regionalnej] w
wojewodztwie katowickim. Umozliwil réwniez starania o dofinansowanie na rozpoczecie
takich dziatan. Odwotujgc si¢ do postanowien Kontraktu, utworzono w Instytucie Socjologii
Uniwersytetu Slaskiego, Podyplomowe Studium Wiedzy o Regionie. Program studiow
opracowal wowczas doktor, a obecnie profesor Tomasz Nawrocki, opierajac go na
sze$cioelementowy zarys Wiedzy o ojczyznie lokalnejlzl. Réwniez w 1995 roku MEN
wydato dla szkot 1 nauczycieli dokument pt. ,,Dziedzictwo kulturowe w regionie — zatozenia
programowe”. Jego gtowna intencja byto nadanie odpowiedniej rangi edukacji regionalne;j i
stworzenie podstaw prawnych umozliwiajacych dzieciom poznanie lokalnej ojczyzny'?
Opracowano program zarowno dla szkoly podstawowej, jak 1 dla gimnazjum. Tres¢

obejmowata nie tylko region, lecz rowniez miejsce zamieszkania, okolice, dziedzictwo

18 3. Chmiel, Dzialalnos¢ CIOFF w zakresie ochrony i popularyzacji dziedzictwa kulturowego oraz
przekazywania tradycji mtodemu pokoleniu..., s. 98, 99.

119 7 Klodnicki, Studium podyplomowe Dziedzictwo kulturowe, [w:] Edukacja regionalna dziedzictwo kulturowe
w regionie, Katowice 2000, s. 34.

120 A, J. Omelaniuk, Regionalizm wspélczesny — jego znaczenie i rola w procesie oddzialywania na mlodziez u
progu XXI wieku..., s. 62.

12L M. Szczepanski, Ludzie bez ojczyzny prywatnej i edukacja regionalna.., s. 17.

122 4. Nocon, B. Sopot — Zembok, Ziemia pszczyriska dawniej i dzis. Projekt interdyscyplinarnego przedmiotu
nauczania w gimnazjum, [w:] Edukacja regionalna dziedzictwo kulturowe w zreformowanej szkole, red.

S. Bednarek, Wroctaw 1999, s. 231.
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kulturowe w regionie*®. Bylo to spore osiagniecie w walce o mozliwo$é przeprowadzania
zaje¢ z edukacji regionalnej w $laskich szkotach. Juz w dwa lata od wydania przez MEN
dokumentu o dziedzictwie kulturowym w regionie, Kuratorium Os$wiaty w Katowicach
utworzyto projekt ,,Programu edukacji regionalnej w ksztalceniu geograficznym dla szkoét
podstawowych 1 $rednich”. Umozliwil on wprowadzenie elementow regionalnych w
nauczaniu geografii*?*. Niedtugo pozniej kurator o$wiaty w Katowicach powotat Rade ds.
Edukacji Regionalne;j. Jej cztonkami zostaty osoby zajmujace si¢ edukacja regionalng juz od
dluzszego czasu. Rada sporzadzita propozycje realizowania edukacji regionalnej w praktyce,
ktore faktycznie zostaly wykonane. Inicjatywy te to: konkurs na autorskie programy z
edukacji regionalnej, spotkania i warsztaty dla nauczycieli, ankiety dotyczace $wiadomosci
regionalnej dyrektoréw 1 nauczycieli w wojewddztwie katowickim, tworzenie programow
nauczania i roznych publikacji*?®. Wreszcie w 1999 roku Ministerstwo Edukacji Narodowej
wydato Rozporzadzenie, w ktorym mowi o wprowadzeniu do zreformowanej szkoty tematyke
edukacji regionalnej, jako dziedzictwa kulturowego w regionie. Wieloletnie wysitki
nauczycieli regionalistow wreszcie przyniosty efekt. Ponadto Slaskie Kuratorium Os$wiaty w
Katowicach zorganizowato konferencje pt.: ,,Edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w
regionie”. Miata ona na celu wprowadzi¢ ucznidéw i nauczycieli w tematyke edukacji
regionalnej. Co istotne, przeznaczona byta dla wszystkich gmin wojewodztwa i
zapoczatkowata regularne spotkania subregionalne i1 lokalne, poswiecone wprowadzaniu
edukacji regionalnej do szkot?,

Weryfikacji stanu edukacji regionalnej postanowiono pos$wieci¢ wiasne badania,

ktorych wyniki zostang przedstawione nize;j.

12 3. Angiel, Edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie, [w:] Edukacja regionalna dziedzictwo
kulturowe w zreformowanej szkole, red. S. Bednarek, Wroctaw 1999, s. 136.

24 R. Dyrda., L. Markowska, Dziedzictwo kulturowe w regionie pszczyiskim, [w:] Edukacja regionalna
dziedzictwo kulturowe w zreformowanej szkole, red. S. Bednarek, Wroctaw 1999, s. 202.

125 5. Bednarek S., Edukacja regionalna dziedzictwo kulturowe w zreformowanej szkole, Wroctaw 1999, s. 271.
126 Edukacja regionalna dziedzictwo kulturowe w regionie, Katowice 2000, s. 117.
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I11. Koncepcja metodologiczna badan wlasnych

Praca naukowa jest szczegdlnym rodzajem pracy odkrywczej. Odstania bowiem
fragmenty prawdy o $wiecie, czego konsekwencjg jest pewien okreslony, obiektywny obraz
rzeczywistoéci™?’. Praca naukowa wiaze sie $ciéle z badaniami naukowymi, ktore Wiadystaw
Zaczynski (1930-2017) definiuje jako ,,wieloetapowy proces zréznicowanych wewnetrznie
dziatan majacych zapewni¢ nam obiektywne, doktadne i wyczerpujace poznanie wybranego
wycinka rzeczywistosci (...). Sg wigc postgpowaniem regulowanym normami typu

prakseologicznego™?%.

Badania naukowe moga mie¢ postaé badan ilosciowych lub
jakosciowych. Badania ilosciowe zajmuja si¢ zjawiskami obserwowalnymi, mozliwymi do
zmierzenia lub policzenia. Z kolei badania jako$ciowe przeprowadza si¢ poprzez obserwacje
bezposrednia, uwzglednia si¢ przy tym cato$ciowy kontekst sytuacji. W tym typie badan
badacz spoglada na zagadnienie z perspektywy osoby badanej. W praktyce badania ilo§ciowe
powinny si¢ uzupetnia¢ z jakosciowymi, bo tylko to pozwala na uzyskanie pelnego obrazu
danego zagadnienia'?’.

Nauka o sposobach przeprowadzania badan naukowych nosi nazwe¢ metodologii i
mozna j3 podzieli¢ na metodologi¢ normatywna i opisowa. Metodologia opisowa zajmuje si¢
procesem badawczym, dziataniami i metodami dziatania badaczy. Za$ metodologia
normatywna zajmuje si¢ ustalaniem norm i zasad postgpowania badawczego. Skupia si¢ na
logiczno-filozoficznych podstawach badan. Dzi§ najczesciej dochodzi do potaczenia
metodologii normatywnej z opisowa. Swiadomoéé odnosnie metod i rodzajow prowadzenia
badan pozwala zrozumie¢ ograniczenia w poznaniu danego zjawiska, pomaga rowniez
odrozni¢ wiedzg zdroworozsagdkowg od wiedzy naukowej. Co rowniez istotne, wyzwala

ostroznos$¢ w interpretowaniu wynikéw badan 1 wycigganiu z nich wnioskow™.

27 A, W. Maszke, Metody i techniki badan pedagogicznych, Rzeszoéw 2008, s. 17.
128 W Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela, Warszawa 1995, s. 9.

29 M. Lobocki, Metody i techniki badar pedagogicznych, Krakow 2006, s. 13.

B30 Tamze, s. 14,15.
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3.1. Przedmiot i cel badan

Badania naukowe moga by¢ prowadzone w szerokim i waskim ujeciu. W ujeciu
szerokim ,,to proces tworczych czynnosci przebiegajacy od ustalenia i powzigcia problemu

131 za§ badania naukowe w waskim ujeciu

badawczego, az do jego pisemnego opracowania.
,»sprowadzaja si¢ do konkretnych czynnosci badawczych i majg na celu poznanie nie znanych
lub mato znanych wlasciwosci (cech, parametrow) obiektow, przedmiotéw, zdarzen,
procesow, faktow. Sa to zwykle elementy (fragmenty) szerszej (wigkszej) rzeczywistosci,
dotyczace wycinka poznawanej (badanej) dzialalnosci spotecznej, ekonomiczne;j,
pedagogicznej, technicznej, kulturowej, ekologicznej**.

Przedmiotem badan spotecznych jest zbior rzeczowych zjawisk okre§lanych przez terminy w
pytaniach problemowych. Rozpatrujac przedmiot badan, badacz zajmuje si¢ nie tylko
zjawiskiem, ktorym jest §cisle zainteresowany, lecz réwniez tymi zjawiskami, na ktére chce
rozszerzy¢ wnioski'®. Badania spoleczne koncentruja sie gtownie wokot ludzi, procesow,
zjawisk, przedmiotdw z nimi zwigzanymi. Badania psychologiczne i pedagogiczne obejmuja
wybrang kategori¢ 0s6b zwang populacj 3{134.

Pytajac o cel badan naukowych Tadeusz Pilch (ur. 1939) i Teresa Bauman (zm. 2017)
zwracajg uwage na to, ze odpowiedz nie jest jednoznaczna. Nasuwa si¢ bowiem od razu
pytanie czy bada¢ fakty, czy sady o faktach. Badanie faktow zmusza do ich oceny i
wyjasnienia. A sg to przeciez dziatania subiektywne. Z kolei poznawanie sagdow o faktach
przystania ich natur¢ i prawa nimi rzadzace. Ci sami autorzy si¢gaja do pracy W.L. Neumana,
ktory pytajac o cel badan naukowych zwraca uwage przede wszystkim na dane zdobyte w
badaniach i ich praktyczne znaczenie. Tak wigc ze wzgledu na cel badan Neuman wymienia:
(1) badania eksploracyjne, ktorych celem jest proba identyfikacji podstawowych faktow, grup
1 zagadnien, nakre$lanie ogdlnych intelektualnych obrazéw badanych warunkoéw, tworzenie i
skupianie si¢ na problemach kolejnych badan, tworzenie nowych teorii i hipotez, szacowanie
stopnia wykonalnos$ci prowadzonych badan, doskonalenie technik pomiaru 1 opisu przysztych
danych™; (2) badania opisowe, ktorych celem jest tworzenie precyzyjnych opisow,

porownywanie nowych informacji do wczesniejszych, formutowanie zbioru kategorii i

181, Apanowicz, Metodologia ogélna, Gdynia 2002, s. 19.

182 Tamze, s. 19

133 J. Karpinski, Wprowadzenie do metodologii nauk spolecznych, Warszawa 2006, s. 45.

34 7. Skorny, Prace magisterskie z psychologii i pedagogiki: przewodnik metodologiczny dla studiujgcych
nauczycieli, Warszawa 1984, s. 107.

35 T. Bauman, T. Pilch, Zasady badar pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe, Warszawa 2001, s. 22,
23.
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kategoryzacji typow, czytelna kolejnos¢ stopni badania, gromadzenie proceséw lub
mechanizmow przyczynowych, charakteryzowanie podstaw kontekstu sytuacyjnego badan;
(3) badania wyjasniajace, ktorych celem jest weryfikowanie przestanek i tez danej teorii,
tworzenie teoretycznych wyjasnien, rozbudowywanie 1 tworzenie nowych teorii,
podtrzymywanie lub odrzucanie uzasadnien przestanek, integrowanie zagadnien i tematéw z
og6lnymi normami, wybieranie najlepszego z podanych wyjasnien**®,

Przedmiotem badan niniejszej pracy jest opinia ucznidw na temat zaje¢ z edukacji
regionalnej i ich realne rezultaty. Celem badan jest weryfikacja zasadno$ci prowadzenia zajec
z edukacji regionalnej, a takze sprawdzenie tego, jakie efekty daty wérod uczniow te zajecia.
Temat ten jest stosunkowo mtody, nie ma wiec duzej ilosci badan, wskazujacych na celowos¢
prowadzenia zaje¢ z edukacji regionalnej, badz jej brak. Nieznana jest rowniez opinia dzieci

na dany temat. Stad tez zasadno$¢ podjecia badan.

3.2. Problematyka badan

Gléwnym zadaniem pracy badawczej jest rozstrzyganie problemoéw naukowych. By
jednak moc dany problem rozwigzaé, nalezy uprzednio prawidlowo postawi¢ pytania
badawcze, ktore okre$lane sg mianem problematyki badawczej. Najogdlniej rzecz ujmujac
0dnosza si¢ do relacji miedzy zmiennymi*®’. Tadeusz Pilch okresla problemy badawcze jako:
»pytanie o natur¢ badanego zjawiska, o istote zwigzku miedzy zdarzeniami lub istotnymi
cechami procesow, cechami zjawiska, to (...) u§wiadomienie sobie trudno$ci z wyjasnieniem
1 zrozumieniem okreslonego fragmentu rzeczywistosci, to (...) deklaracja o naszej niewiedzy
zawarta w gramatycznej formie pytania™®. Problemy badawcze uzaleznione sa od wezeéniej
wyznaczonych celéw, a to czy sa prawidlowo okreslone wplywa w znacznej mierze na
powodzenie badan. Stad tez zalecenie by byly klarowne i mozliwe do osiagnigcia, a takze
zrozumiate dla kazdego w ten sam sposob. Co réwniez istotne, poszczegdlne problemy
badawcze powinny ro6zni¢ si¢ od siebie na tyle, by mozna byto bez problemu wyznaczy¢
mig¢dzy nimi granicg. Rozstrzygnigcie tych probleméw musi by¢ osiggalne, a ich rozwigzanie
mozliwe do osiggniecia za pomocg okreslonych metod badawczych. Problemy badawcze

. . ., o . s .139
powinny réwniez wnosi¢ ze sobg pewnego rodzaju innowacj¢ w §wiat nauki™.

36 T. Bauman, T. Pilch, Zasady badar pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe, Warszawa 2001, s. 22,
23.

37, Brzezinski, Metodologia badar psychologicznych, Warszawa 1999, s. 216.

38 T_Bauman, T. Pilch, Zasady badari pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe. .., s. 43.

139 W. Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela.. ., s. 53.
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Problemy badawcze wystepuja w dwodch formach, jako pytania dopelnienia lub
rozstrzygnig¢cia. Pytania rozstrzygnigcia najczesciej zaczynaja si¢ od partykuty ,,czy?” i
odpowiedz na nie brzmi ,,tak” albo ,,nie”. Pytania dopelnienia majg charakter otwarty i nie
odpowiada si¢ na nie tak zwiezle jak w przypadku pytan rozstrzygnigecia. Wymagaja bowiem
bardziej rozbudowanej odpowiedzi. Zaczynaja si¢ zazwyczaj od zaimkow: ,kto?”,
»dlaczego?”, ,,jak?”, ,,co?”l4°.

Nauka wyrdznia jeszcze problemy naukowo i subiektywnie badawcze. Problemy
naukowo-badawcze zajmujg si¢ zdarzeniami jeszcze nie odkrytymi. Koncentrujg si¢ na
pytaniach, na ktére dotad nikt jeszcze nie znalazt odpowiedzi lub nie odpowiedziat w pelni.
Problemy subiektywnie-badawcze sa wyzwaniem zaréwno dla badacza, jak i dla osoby
pytajacej. Sa najczesciej konsekwencja braku znajomosci danego tematu i niedoktadnego
zapoznania si¢ z tym, co wczeéniej na dany temat pisali inni badacze*'.

W prezentowanej pracy problem badawczy koncentruje si¢ wokot pytania: czy zajecia
z edukacji regionalnej sa dla uczniéw atrakcyjne i czy niosa za soba realne efekty?
Pomocne w uzyskaniu odpowiedzi na postawione pytanie beda nastepujace pytania
szczegotowe:

e Co oznacza dla uczniow bycie Slazakiem?

e Czy uczniowie dostrzegaja charakterystyczne cechy i warto$ci uznawane za $laskie?

e (Czy uczniowie nie wstydzg si¢ postugiwac dialektem slaskim?

e Czy Gorny Slask jest dla uczniow atrakcyjnym miejscem?

e Ktore formy prowadzonych zaje¢ z edukacji regionalnej sa dla uczniow najbardziej
atrakcyjne?

e (Czy uczniowie dostrzegaja korzysci ptynace z uczgszczania na zajecia z edukacji
regionalnej?

e (Czyuczniowie uwazajg za godne polecenia zajecia z edukacji regionalnej?

e (Czy uczniowie dostrzegaja warto$¢ w poznawaniu matej ojczyzny?

Edukacja regionalna to stosunkowo mtody i1 niezbadany jeszcze temat. Obserwuje si¢
jednak w ostatnich latach ozywione zainteresowanie tzw. regionalizmem. Jest to pozytywny
trend, ktory jednoczes$nie pozwala zauwazy¢, ze wiedza dzieci, mlodziezy na temat swojego
regionu 1 ich przywigzanie do malych ojczyzn jest zjawiskiem coraz rzadszym. W §wiecie

coraz bardziej globalnym zanika przywiazanie do Slaska, mtodzi ludzie chca byé

10 1. Brzezinski, Metodologia badar psychologicznych,..., s. 218, 219.
YL M. Lobocki, Metody i techniki badar pedagogicznych. .., s. 20.
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obywatelami §wiata, a to co bylo bliskie ich dziadkom, nie stanowi juz dla nich najcz¢sciej
warto$ci. Mozna duzo dyskutowac¢ na temat przyczyn tego stanu rzeczy, wydaje si¢ jednak, ze
bardziej naglaca sprawa jest proba zmiany tej sytuacji. Stad tez réznego rodzaju inicjatywy,
konkursy 1 oczywiscie pomyst prowadzenia zaj¢¢ z edukacji regionalnej. Stusznie
podejmowane sg dziatania majace na celu edukowanie mtodych ludzie w zakresie wiedzy o
ich malej ojczyznie. Jednak zauwazylam, ze w konstruowaniu tych zaje¢ nie konsultowano
tego z samymi zainteresowanymi. W zwigzku z czym zasadnym wydaje mi si¢ oddanie glosu
dzieciom i mtodziezy, by umozliwi¢ im wypowiedzenie si¢ na ten temat. Dzigki temu mam
szans¢ dowiedzie¢ si¢ czy zajecia z edukacji regionalnej sa dla nich rzecza atrakcyjna, a jesli
tak to jaki sposob ich prowadzenia jest dla uczniéw najciekawszy. Rzecza niezbg¢dng w ocenie
zasadnos$ci prowadzonych zaje¢ wydaje sie tez zapytanie o efekty. Nie mam na mysli jednak
efektow majacych na celu zmierzenie poziomu wiedzy uczniéw. Mysle raczej o §wiadomosci
uczniéw, ich poczuciu tozsamosci, dostrzeganiu w Slasku potencjalu. Tym celom stuzyty

badania wlasne.

3.3. Metody, techniki i narz¢dzia badawcze

By praca badawcza byta w prawidlowy sposob zrealizowana nalezy w odpowiedni
sposob dobra¢ lub stworzy¢ metody, techniki 1 narzgdzia badawcze, umozliwiajg one bowiem
rozstrzygnigcie wczesniej okre§lonego problemu badawczego. Metoda badawcza wedtug
Jerzego Apanowicza (ur. 1932) - to: ,nic innego jak sposob postepowania (poznania
naukowego). Poniewaz  wszelkie poznanie naukowe odbywa si¢ w okreslonej formie, to
réznice migdzy poznaniem potocznym, a poznaniem naukowym nalezy upatrywaé w
planowych i celowych sposobach postepowania badawczego. W badaniach naukowych nie
mozna postugiwaé si¢ dowolnymi, przypadkowymi sposobami. Musza one by¢ poprawne i
skuteczne, a wiec celowo dobrane i1 zaplanowane oraz $wiadomie zastosowane,
uwzgledniajac: (1) tresci badan, ktore powinny bra¢ pod uwage skutecznos¢ 1 mozliwosci
zastosowania danej metody (sposobu postepowania), a takze czy sg adekwatne do koncepcji
rozwigzania problemu badawczego; (2) cele zakladanych badan; (3) zaséb posiadanych

srodkow42

. Uszczegbdtawiajac, metoda badawcza to rodzaj pracy badawczej, sktadajacy si¢ z
okreslonych dziatan (procedury badawczej) oraz odpowiednio dobranych narzedzi

badawczych. Jej gtownym zadaniem jest tgczenie sposobu postgpowania z gléwnym celem

1423, Apanowicz, Metodologia ogélna.., s. 60.
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badan. Metoda badawcza rézni si¢ od techniki badawczej tym, ze sktada si¢ z serii dziatan o
ré6znym charakterze, za$ technika badawcza skupia si¢ na pojedynczych dziataniach. Ogolnie
techniki badawcze mozna okresli¢ jako: ,,czynnosci okre$lone przez dobdr odpowiedniej
metody i przez nig uwarunkowane”**,

Ostatnim pojeciem, ktore nalezy zdefiniowac sg narzedzia badawcze. Pilch i Bauman
opisuja je jako: ,,przedmiot stuzacy do realizacji wybranej techniki badan™*** Petnig zatem
bardzo praktyczng funkcje w badaniach

Nauka wyroznia szereg metod badawczych, jednak najczes$ciej w swoich badaniach
badacz przyjmuje jedng metode jako naczelna, a pozostate jako uzupetniajace. Na potrzeby tej
pracy przyjmuje si¢ podzial metod i technik badawczych zaproponowany przez Jerzego
Apanowicza. Przedstawia si¢ on nastepujaco: (1) metoda obserwacyjna; (2) metoda
eksperymentalna; (3) metoda monograficzna; (4) metoda badania dokumentéw; (5) metoda
indywidualnych przypadkow; (6) metoda sondazu diagnostycznego; (7) metoda analizy i
krytyki pismiennictwa (zrodet); (8) metoda analizy i konstrukcji logicznej; (9) metody
statystyczne; (10) metody symulacji komputerowej; (11) metody heurystyczne®.

Podobnie jak z metodami badawczymi, istnieje wielo$¢ technik badawczych. Sa
rezultatem doboru odpowiednich metod badawczych i przyjetej hipotezy. Posiadaja rowniez o
wiele wezszy zakres niz metody badawcze i sg pojeciami w stosunku do nich podrzednymi.
Apanowicz wymienia nastepujace techniki badawcze: (1) obserwacja (technika obserwacji
zewnetrznej, technika obserwacji uczestniczacej, technika obserwacji wtasnej dziatalnosci);
(2) wywiad; (3) ankietowanie; (4) badanie dokumentéw; (5) techniki socjometryczne
(klasyczna technika J.L.Moreno, technika ,,zgadnij kto?”, technika szeregowania rangowego,
technika oszacowan, plebiscyt zyczliwosci i niecheci)**®.

Odpowiednie wykorzystanie podanych metod zalezy od ich poprawnosci
metodologicznej. Istotnymi kwestiami sg starannos$¢, celno$¢ i obiektywizm. Wybierajac dang
metode nalezy mie¢ na uwadze przedmiot badan, a doktadnie to, czy zbadanie danego
zjawiska mozliwe jest za pomoca pomiaru, czy wymaga opisu. Skonczone badania wymagaja
jeszcze analizy. Wyr6znia sie¢ (1) analize iloSciowa, ktorej zadaniem jest objasnienie relacji
migdzy zmiennymi i (2) analiz¢ jako$ciowa, ktora opiera si¢ na zrozumieniu zachowania i

pobudek kierujacych czltowiekiem. Wazng kwestia jest réwniez wczesniejsze okreslenie

143, Apanowicz, Metodologia ogdina.., s. 60, 71.

Y41 Bauman , T. Pilch T.: Zasady badar pedagogicznych...,s. 71
145 3. Apanowicz, Metodologia ogolna....s. 61.

146 Tamze, s. 81.
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zakresu badan. Wykonanie wszystkich tych zalecen moze by¢ gwarancja udanych i rzetelnie
wykonanych badan, co powinno by¢ celem kazdego badacza.
Przeprowadzajac badania wlasne zastosowatam metod¢ sondazu z zastosowaniem

ankiety oraz metode badania dokumentow.
3.3.1. Metoda sondazu i badania ankietowe

Metoda sondazu jest jedng z najczesciej stosowanych metod badan spotecznych.
Najczescie] stuza zbadaniu specjalnie dobranej grupy reprezentatywnej z populacji
generalnej. Badacz powinien wybraé taka grup¢ badawcza, aby ta w miar¢ mozliwosci
odwzorowywata jak najdokladniej cechy badanej populacji. Respondenci odpowiadaja
pisemnie lub ustnie na zadane pytania. Jesli sa to odpowiedzi ustne, mowi si¢ o technice
wywiadu, jesli pisemne, o ankiecie™’.

Badania sondazowe sg tak rozpowszechnione réwniez dlatego, ze pozwalaja zbadaé
wiele r6znych zjawisk spotecznych, ich przebieg, rozwdj, a takze przekonania i stanowiska
danych grup spotecznych. Metoda sondazu zaklada spotkanie dwoch osob: ankietera i
badanego. Moze si¢ to odbywaé bezposrednio, jak np. w technice wywiadu lub poprzez
narzedzie, ktorym jest np. ankieta. Odpowiedzi, ktérych udzielaja badani przyjmowane sa
jako odzwierciedlenie ich autentycznych przekonan. Dzigki temu, ze zadawane pytania sg dla
wszystkich respondentow takie same, badacz jest w stanie uzyska¢ dane, nadajace si¢ do
analizy ilosciowej™*.

Pytania zawarte w kwestionariuszu powinny by¢ kompatybilne z opracowang
koncepcja badan i powinny dotyczy¢ zdefiniowanych wczesniej probleméw badawczych.
Istotne, by byly one jednoznaczne dla wszystkich respondentow i1 nie sprawiaty duzej
trudno$ci w odpowiedzi. Nieetyczne sa wszelkie pytania dotyczace sfery intymnej badanego,
wszystkie zapytania powinny odnosi¢ si¢ do okreslonego problemu badawczego.
Kwestionariusz ankiety moze zawiera¢ pytania otwarte, zamknigte i pototwarte. Pytania
otwarte wymagaja od badanego samodzielnej i bardziej rozbudowanej odpowiedzi. W
przeciwienstwie do pytan zamknigtych, ktére maja z gory ustalone odpowiedzi. Z kolei
pytania poélotwarte zakladaja, ze respondent moze wybiera¢ sposrod gotowych odpowiedzi,

49

ale umozliwiajg tez samodzielne wypowiedzenie swojego zdania®®®. Zadane pytania

7M. Krajewski, Badania pedagogiczne, Plock 2006, s. 15.

Y8 T Bauman, T. Pilch, Zasady badar pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe...,s. 79, 80
Y9IM. Lobocki, Metody i techniki badan pedagogicznych.., s. 244-257.
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poprzedza najczesciej krdtka instrukcja informujaca respondenta o celu badan, o tym jak
nalezy odpowiada¢ na pytania i kto jest autorem badan. Informuje rowniez badanego o
stopniu aminowosci badan™®.

Podczas badan przeprowadzonych metoda sondazu zastosowatam technike ankiety.
Ankieta pozwala zebra¢ informacje zar6wno o stanach obiektywnych, jak i subiektywnych. W
zwigzku z tym mozna zada¢ pytania o fakty lub opinie. Pytania o fakty dotycza informacji,
ktére mozna zweryfikowaé, odnoszacych si¢ albo osoby respondenta, albo znanych mu os6b
czy grup. Pytania o opinie z kolei nastawione sa na poznanie subiektywnej opinii
respondenta’>.

Korzystajac z techniki badawczej, jaka jest ankieta, nalezy mie¢ na uwadze by pytania
byly odpowiednio skonstruowane, zaréwno w formie, jak i tresci po to by uzyskac rzetelne
wyniki. Zatem pytania w ankiecie powinny by¢: (1) tresciwe; (2) zrozumiate dla kazdego
respondenta w ten sam sposob i nie byly przesadnie skomplikowane; (3) nie sugerowaly
odpowiedzi; (4) w miar¢ mozliwosci szczegotowe, zwigzane z glownym problemem
badawczym; (5) skonstruowane w formie grzecznosciowej™>2.

Wazna jest tez kolejnos¢ zadawania pytan, tzn. od pytan ogélnych do bardziej
szczegdtowych, oraz od fatwiejszych do trudniejszych. Sam proces przeprowadzania badan
jest tez wazna kwestia™>. Przekazanie kwestionariuszy osobom ankietowanym powinno by¢
poprzedzone doktadng instrukcjg. Ankieter powinien tez zapewni¢ odpowiednie warunki do
wypetnienia kwestionariuszy. Pytania ankiety skupiaja si¢ na wybranym zagadnieniu i s3
jednoznaczne. Moga wystepowa¢ w czterech formach: (1) zamknigte; (2) podtotwarte; (3)
koniunktywne; (4) dysjunktywne. Kafeteria zamknieta zaktada, ze wszystkie odpowiedzi na
dane pytania w ankiecie sa podane i zadanie respondenta polega na podkreslaniu lub zaznaczaniu
wybranej odpowiedzi. Kafeteria polotwarta w zestawie odpowiedzi do wyboru zostawia
dopowiedz ,,inne” tak, by ankietowany mogl napisa¢ wlasng odpowiedZ na dane pytanie, jesli w
podanym zestawie odpowiedzi nie ma takiego stwierdzenia. Z kolei kafeteria koniunktywna
dozwala ankietowanemu na wybor 1 napisanie kilku odpowiedzi, rowniez wlasnych, zatem
osoba ma catkowita swobode w formulowaniu swoich przekonan. Tymczasem kafeteria

dysjunktywna ogranicza wybér odpowiedzi, sposrod podanych, tylko do jednej™.

OM. Eobocki, Metody i techniki badar pedagogicznych.., s. 244-257.

5L K. Rubacha, Metodologia badar nad edukacjg, Warszawa 2008, s. 173.
1523, Apanowicz, Metodologia ogélna.., s. 86.

3 M. Lobocki, Metody i techniki badari pedagogicznych..., s. 236-238.
154 3. Apanowicz, Metodologia ogélna. .., s. 88.
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Kwestionariusz ankiety (aneks 1), stworzony na potrzeby niniejszej pracy, sktada si¢
z instrukcji, metryczki oraz 15 pytan. Byly one skierowane do uczniéw klasy siodmej szkoty
podstawowej, drugiej gimnazjum i trzeciej gimnazjum. Wszystkie dane zostaly przeze mnie
zebrane poprzez ankiete audytoryjna.

Cze¢s$¢ pytan w ankiecie ma charakter zamkniety, w ktérych mozliwy jest wybor tylko
jednej odpowiedzi. Sg to pytania: 1, 7, 10, 11, 14, 15. W kwestionariuszu znajduje si¢ rowniez
pytanie zamknigte, w ktérym mozna wybra¢ dwie odpowiedzi. Jest to pytanie 8. Ankieta
sktada sie takze z pytan pototwartych. Sa to pytania: 4, 6. Pozostale pytania maja charakter

otwarty 1 wymagaja samodzielnej odpowiedzi uczniéw. To pytania: 2, 3, 5, 9, 12, 13.
3.3.2. Analiza dokumentéw

Analiza dokumentow jest jedng z najczeSciej stosowanych metod. Interpretacja
zawartych w nich wiadomos$ci jest zrodtem cennej wiedzy dla badacza. Sa bowiem
pozadanym materialem badawczym 1 informacja niezbedng do réznych kontroli i
podsumowan'. Jak podaje Tadeusz Plich i Teresa Baumann badanie dokumentéw polega na:
»gromadzeniu wstepnych, opisowych, takze ilosciowych informacji o badanej instytucji czy
zjawisku wychowawczym. Jest takze technika poznawania biografii jednostek 1 opinii
wyrazonych w dokumentach™®.

Bada¢ mozna kazdy przedmiot materialny, begdacy dzielem czlowieka, a ktory
przedstawia idee, wyobrazenie, dokonanie, sugesti¢, ktorego funkcja zawiera si¢ W
obrazowaniu autentycznej dziatalnosci, badz stanu badanej struktury organizacyjnej w

157

formie prawnie, a nawet zwyczajowo opracowanego dokumentu™’. Zatem obok dziet w

formie pisanej takich jak wypracowania, czy raporty, analizowa¢ mozna dzieta niepisane takie
jak zdjecia lub nagranialsg.

Metoda badania dokumentéw bazuje gtdéwnie na zbieraniu, doborze, opisie i naukowej
analizie obecnych w nich istotnych dla badacza faktow. Jest to badanie, zaktadajace wybor
czesci sktadowych danego faktu, przebiegu faktycznego dziatania, a nastepnie rozdzielaniu i

wyjasnianiu®®®. Analiza dokumentéw pozwala w sposob petny pozna¢ badane zagadnienie, a

1553, Apanowicz, Metodologia ogélna ..., s. 68.

156 T Bauman, T. Pilch, Zasady badari pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe. .., s. 98.
1573, Apanowicz, Metodologia ogélna..., s. 68.

188g Juszczyk, Badania ilosciowe w naukach spotecznych, Katowice 2013, s. 109.
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takze zrozumie¢ te zjawiska, ktorych wyjasnienie za pomoca innych technik bytoby
problematyczne.

Metoda badania dokumentow sktada si¢ z kilku etapoéw: (1) ustalenie celu badan; (2)
stworzenie hipotezy badawczej i schematu rozstrzygniecia danego problemu; (3)
komplementowania dokumentéw; (4) ogolna selekcja; (5) sprawdzanie wiarygodnos$ci
zgromadzonych dokumentéw; (6) analiza i wyciaganie wnioskow'®.

Analiza dokumentéw ma wiele funkcji, pozwala m.in. okres$li¢ dazenia badanej
jednostki, poziom wykonywanych zabiegéw i wypracowanych rezultatow oraz pobudek, form
1 metod dziatania. Nalezy tez wspomnie¢, ze to wiasnie dzigki tej metodzie mozna
rekonstruowaé¢ minione zdarzenia. Mimo wielu niewatpliwych zalet, metoda analizy
dokumentéw niesie za sobg pewne ograniczenia. Gtownym niedociggnigciem moze by¢
wystepujaca w niektorych przypadkach watpliwa warto§¢ badawcza  rozpatrywanych
dokumentow. Kolejng wada tej metody jest osobisty, czesto bardzo subiektywny punkt
widzenia autora oraz problemy z uzyskaniem dokumentow bardziej osobistych'®*. Dlatego w
sytuacjach watpliwych, a zwlaszcza przy analizowaniu zjawisk i proceséw spotecznych,
metode badania dokumentéw nalezy uzupetnia¢é innymi metodami Iub technikami
badawczymi®®.

W swoich badaniach wykorzystatam analize dokumentéw w celu zebrania informacji
dotyczacych dziatan szkoly w zakresie edukacji regionalnej. Analizowalam zaré6wno kroniki
szkolne, jak 1 wzmianki w gazetach odno$nie dziatan szkoty oraz sprawozdania nauczycieli

obejmujace poczynania szkoty w zakresie edukacji regionalnej.
3.4. Charakterystyka terenu badan i populacji badanej

Prowadzone badania odbywaty si¢ w Szkole Podstawowej nr 27 w Bytomiu. Jest to
szkota miejska, w ktorej oprocz szkoty podstawowej znajduje si¢ jeszcze gimnazjum. DO
szkoly uczeszczajg gtdownie dzieci zamieszkujace dzielnicg Bytomia — Lagiewniki. Mimo, Ze
jest to szkota miejska, to nie jest szczegolnie liczna. Tylko z niektorych rocznikéw utworzono
dwie klasy.

Badaniu podlegaty trzy klasy: klasa siodma, liczaca 15 osob, klasa druga gimnazjum

liczaca 24 osoby, klasa trzecia gimnazjum liczaca 25 oséb.

1803, Apanowicz, Metodologia ogélna..., s.69.
81 M. Lobocki, Metody i techniki badar pedagogicznych..., s. 237-240.
1623, Apanowicz, Metodologia ogélna. .., s. 69.
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W  wyniku przeprowadzonych badan wudato si¢ wuzyska¢: 11 wypetionych
kwestionariuszy w klasie sidodmej, 22 wypelnionych kwestionariuszy w klasie drugiej
gimnazjum 1 18 wypetnionych kwestionariuszy w klasie trzeciej gimnazjum. Razem daje to

sumg 51 kwestionariuszy.

IVV. Edukacja regionalna — innowacja w Szkole Podstawowej nr 27 w

Bytomiu

Badacz podejmujacy si¢ opisania w swojej pracy badawczej jakiego$ miejsca, osoby
lub dziatania jako pozytywny przyktad realizacji danego zagadnienia ma przed soba
wymagajace zadanie. Bowiem takie miejsce, osoba lub dzialanie musi istotnie wyr6zniaé si¢
czym$ specjalnym lub by¢ pionierem w swojej dziedzinie. Zatem nietatwo jest badaczowi
obroni¢ swoje stanowisko 1 osiggnac zalozony cel badawczy. Ja w swojej pracy rowniez
podjetam sie tego karkotomnego zadania. Uznatam bowiem, ze Szkola Podstawowa nr 27 w
Bytomiu to lider i1 innowator w zakresie edukacji regionalnej. Nie jest to jednak wylacznie
moje zdanie, gdyz sg na to konkretne dowody.

Wychowywanie w duchu poszanowania tradycji, znajomosci historii 1 kultury
regionalnej, ksztaltowanie $wiadomego czlonka lokalnej spotecznosci byto od dawna jednym
z zatozen programu wychowawczego szkoty. Chcac szczytne ideaty przektu¢ w dziatania juz
w roku szkolnym 1995/96 jedna z nauczycielek tamtejszej szkoty, polonistka zainicjowala
obchody dnia regionalnego — ,,Dnia Slaska”. Pomyst spodobat sie nie tylko nauczycielom,
lecz 1 uczniom 1 mimo, 1z wydarzenie trwato tylko jeden dzien, poprzedzaty go
wielomiesigczne przygotowania. Przedsiewziecie okazato si¢ sukcesem, uczniowie mogli
zaprezentowaé swoje umiejetnosci aktorskie, organizacyjne, znajomos¢ dialektu $laskiego.
Zas z chwila wejscia w zycie reformy szkolnictwa ten jeden z elementow programu
wychowawczego szkoty, przeksztalcit si¢ w realizacj¢ $ciezki edukacyjnej ,,Dziedzictwo
kulturowe w regionie”, a od 2002 roku w konsekwentnie realizowany program autorski Gizeli

Stabinskiej 1 Danuty Nawrot — ,,Moja mata ojczyzna — jej historia i wspolczesnos¢”.
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4.1. Dzialania realizowane przez Szkol¢ Podstawowa nr 27 Bytomiu

Zostalo juz wspomniane, ze historia edukacji regionalnej w Szkole Podstawowej nr 27
w Bytomiu cieszy si¢ dtugg tradycja. Za podejmowanymi dziataniami idg tez konkretne
osiggniecia, bowiem pierwsze sukcesy nastapity juz w 1999 roku. Wtedy to Szkota zdobyta
nagrode specjalng w II Ogolnopolskim Konkursie Regionalnym ,,Ocali¢ od zapomnienia”.
Uczniowie zaprezentowali prace ,,Nasze znane i nieznane Lagiewniki. Trasa historyczna wrz
z dokumentacja fotograficzng.”. Pierwszy sukces stat si¢ furtkg do kolejnych i coraz bardziej
angazujacych ucznidw 1 nauczycieli dzialan, czego dowodem moze by¢ projekt ,,Historia
rodzin na Gérnym Slasku. Lagiewnickie rodziny” w 2001 roku, na ktéry nadestano 44 prace.
Ciekawie opracowane graficznie, wszystkie oprawione i zawierajace interesujacy materiat
faktograficzny, fotograficzny i dokumentacyjny. Zdjecia zamieszczone w pracach okazaty si¢
inspiracja dla szkoty w stworzeniu statej wystawy fotograficznej ,,Nasze rodziny na starych
fotografiach”. W ramach tego projektu zrekonstruowano kuchni¢ §laska, ktora po dzien
dzisiejszy miesci si¢ w sali polonistycznej.

Szkota wyr6znia si¢ tez zainteresowaniem naturalnym $rodowiskiem najblizszej
okolicy. Wyrazito si¢ to w udziale w programie ochrony cennych miejsc rozrodu plazéow w
wojewodztwie Slagskim Polskiego Towarzystwa Przyjaciot Przyrody ,,Pro Natura”,
przygotowanie wystawy fotograficznej ,,Zabie Doty i przyroda Lagiewnik” w 2002 roku oraz
zrealizowanie projektu ,,Slask jest piekny. Te miejsca warto poznaé i zobaczy¢” w formie
multimedialne;j.

Ponadto uczniowie Szkoty Podstawowej nr 27 w Bytomiu wyr6zniajg si¢ talentem
aktorskim. Siegajac do tradycji zawodowych Slaska przygotowali dwa widowiska: ,,Skok
przez skore, czyli pasowanie na gornika”, czemu towarzyszylo opracowanie przez ucznidéw i
ich rodzicow ,,Stownika gwary gorniczej”, a z okazji 150-lecia istnienia huty ,,Zygmunt”
wielotematowe przedsigwziecie ,,Huta Zygmunt — nowoczesna od samego poczatku™.

Kolejna innowacja, ktora miata miejsce w Szkole jest ,Debata Slaska”, czyli
wojewodzki  konkurs krasomowczy lub interdyscyplinarny konkurs multimedialny
adresowany do uczniow gimnazjow organizowany od 2002 roku. Wspolorganizatorem jest
Bractwo Os$wiatowe Zwiagzku Goérnoslaskiego w Katowicach. Konkurs ten odbywa sie co
roku w sali sesyjnej Urzedu Miejskiego w Bytomiu, jego pomystodawczynig byta Pani Gizela
Stabinska, a wspolorganizatorka, ktora zreszta organizuje ten konkurs do dzi§, Pani Iwona
Cieslar. Temat konkursu co roku jest inny, przyktadowo w 2011 roku brzmiat ,,Czy powstania

§laskie byty bardziej potrzebne dla Slaska czy dla Polski?”, czy najnowszy w 2018 roku ,,By¢
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dumnym ze Slaska”. Wraz z konkursami czasem odbywaty si¢ imprezy towarzyszace, np.
konkursy plastyczne o tematyce regionalnej. Co roku zapraszany jest go$¢ honorowy, ktory w
swoim wystapieniu odnosi si¢ do hasta przewodnego i dokonuje podsumowania imprezy, np.
Kazimierz Kutz, Maria Panczyk-Pozdziej.

Bezapelacyjnie jednak nalezy stwierdzi¢, ze wsrdéd wielu proponowanych przez
Szkote Podstawowa nr 27 w Bytomiu dziatan, najbardziej wymagajacym bylo stworzenie w
2012 po raz pierwszy w historii klasy regionalnej. Warto wspomnieé¢, ze klasy regionalne
otwierane sa w Szkole po dzien dzisiejszy. Nie sg to jednak formalne lekcje edukacji
regionalnej, lecz normalne lekcje jezyka polskiego, historii, wiedzy o spoteczenstwie, plastyki
czy muzyki, na ktérych realizowane sg tresci regionalne. W pierwszym roku nauki klasa ma
dodatkowe zajgcia z biologii, geografii i plastyki; w drugim z muzyki, historii i geografii; na
trzecim za$§ WOs-u, muzyki, jezyka polskiego (a wlasciwie literatury §laskiej 163) . Stworzony
program ma charakter interdyscyplinarny i zawiera wiedz¢ z czterech obszaréw: dziedzictwo
kulturowe, nauka o ziemi, dzieje Gérnego Slaska, literatura i jezyk. Program realizowany jest
w wymiarze trzech godzin tygodniowo. Program zaklada szereg zaje¢ poza systemem
klasowo — lekcyjnym, promuje projekty, wycieczki, lekcje lub warsztaty muzealne, spotkania
ze znanymi ludZmi w regionie, wystawy, szkolne badania naukowe, kolekcjonerstwo 1 wiele
innych.

Co istotne, wigkszo$¢ prowadzonych lekcji, sg to zajecia w terenie, a ten rodzaj
aktywnosci wydaje si¢ by¢ dla mtodziezy najbardziej atrakcyjny. Klasy m.in. historii miasta
ucza si¢ ba bytomskim rynku, w Parku Slaskim w Chorzowie poznaja historie kolejki linowej,
w chorzowskim Planetarium obserwuja zmiany nieba nad Slaskiem, zwiedzaja Sale Sejmu
Slaskiego w Katowicach. Uczniowie ponadto wedruja Szlakiem Zamkow Jury Krakowsko —
Czestochowskiej lub w Podlesicach zwiedzaja rezerwat przyrody nieozywionej na Gorze
Zboréw. Ciekawa wycieczka jest tez wyjazd na Gorg §w. Anny i zwiedzanie tam Muzeum
Czynu Powstanczego i zwiedzanie schronu przeciwlotniczego w Miechowicach w ramach
Swiatowego Dnia Turystyki.

W ramach edukacji muzycznej uczniowie uczestnicza w zajeciach i koncertach
organizowanych przez Filharmonie Slaska w Katowicach oraz koncertach przygotowywanych
w ramach Migdzynarodowego Festiwalu im. G.G.Gorczyckiego 1 Festiwalu ,,Gorczycki

antico e moderno”. Edukacja artystyczna to jednak nie tylko festiwale, to rowniez plenery

163 M. Melon, Bytomski eksperyment, Edukacja i dialog, 7/8 (2013), s. 58.
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malarskie, warsztaty r¢kodzielnicze, podczas ktoérych uczniowie uczg si¢ malowac, tkac,
filcowac czy lepic z gliny.

Ciekawym cyklem, w ktorym klasy regionalne maja mozliwo$¢ uczestnictwa sa
zajecia muzealne w Muzeum Gornoslaskim. Lekcje prowadzone sg w oparciu o statg wystawe
»Z zycia ludu $laskiego w XIX 1 XX wieku”. Tematyka zaje¢ obejmuje obyczaje, kulture,
zycie Slazakéw, czyli tradycje rodzinne, tradycje gornicze, stroj §laski, mieszkanie.

Godnym opisania jest projekt ,,Etnografika”, realizowany od stycznia do maja 2013r.
we wspotpracy z Muzeum Gorno$laskim. Na projekt sktadaly si¢ zajgcia warsztatowe w
muzeum, podczas ktérych uczniowie poznawali tajniki pracy etnografa, tworzyli kodeks
etnografa, uczyli si¢ jak przeprowadza¢ wywiady, budowa¢ kwestionariusze badan. W sktad
projektu wchodzit tez wyjazd na badania terenowe do Ornontowic, gdzie kultura ludowa jest
bardzo rozwinigta. Uczniowie zostali podzieleni na cztery grupy zadaniowe, w ktorych
przeprowadzali wywiady z mieszkancami na temat konkretnych zagadnien takich jak zycie
rodzinne, obrzedy pogrzebowe, $lub i wesele, wierzenia i przesady. Efekty pracy uczniow
zostaly zaprezentowane na Gali Etnografiki w Muzeum Goérnoslaskim.

Klasy regionalne uczestnicza tez w wielu ciekawych warsztatach 1 konferencjach
takich jak plener malarski w chorzowskim skansenie, warsztaty w Centrum Edukacji
Pozarowej w Chorzowie, warsztaty ekonomiczne w Zespole Szkoét Technicznych 1
Ogoblnoksztatcacych w Bytomiu, czy warsztaty w Bytomskiej Galerii Kronika ,,Sztuka
wspbtczesna”. Z kolei konferencje, w ktorych uczniowie brali udziat to m.in. ,,Slask — obszar
wielokulturowy” w Os$rodku Doskonalenia Nauczycielu WOM w Katowicach, czy tez
,Gomik — na Slasku, to wiecej niz zawod” w Zabytkowej Kopalni Wegla Kamiennego
,,Guido” w Zabrzu.

Z ciekawych projektow tworzonych przez ucznidow wartym wspomnienia jest
przygotowanie spektaklu ,,Romeo i Julia po $lasku”, wystawienie z okazji Swiat Bozego
Narodzenia Jasetek po $lasku, czy udzial w dzielnicowej imprezie organizowanej przez
Szkote Podstawowa nr 27 w Bytomiu ,,Biesiada Slaska”.

Za tymi wszystkimi dziataniami idg w parze konkretne osiggni¢cia. Do wazniejszych
mozna zaliczy¢ zdobycie Il miejsca w Wojewddzkim Konkursie Filmowym ,,Jestesmy stad”;
zdobycie 1l miejsca i Nagrody Specjalnej w Miejskim Konkursie Prozy, Poezji i Pies$ni
Patriotycznej ,,Polskie drogi do niepodlegtosci”; zdobycie Il miejsca w Miejskim Konkursie
Profilaktycznym ,,Warto wiedzie¢”; zdobycie I miejsca w “Quizie po Slasku” Miejskim

Konkursie Regionalnym w kategorii strdj $laski i II miejsca w kategorii znajomo$¢ legend
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bytomskich oraz zdobycie III miejsca w Wojewddzkim Konkursie Wiedzy o Regionie
»Silesia Incognita”.
Rok szkolny Szkota Podstawowa nr 27 w Bytomiu konczy Galg Klas Regionalnych,

podczas ktorej prezentowane sg Wszystkie dziatania zrealizowane przez klasy regionalne.

4.2. Edukacja regionalna oczami uczniow

By moéc odpowiedzie¢ na postawione pytania badawcze i rozwigza¢ problem
badawczy, ktory koncentruje si¢ wokot pytania: ,,Czy zajecia z edukacji regionalnej sa dla
uczniéw atrakcyjne i czy niosa za sobg realne efekty?” przeprowadzilam wsérdd uczniow
ankiete. Wsrod uczniow biorgcych udziat w badaniu przewazaja dziewczyny — sa to 36 osoby.

Natomiast chtopcow jest 15.

Wykres 1. Pte¢ ankietowanych uczniow

Pte¢ ankietowanych

® DziewczynKi
® Chtopcy

Zrédlo: Opracowanie whasne
Je$li chodzi o wiek badanych to najwigcej odpowiedzi udzielili uczniowie klasy

drugiej gimnazjum. Najmniej za$ uczniowie klasy siodmej. Wynika to jednak z faktu, ze jest

to klasa najmniej liczna sposrdéd ankietowanych.
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Wykres 2. Wiek ankietowanych uczniow

Wiek ankietowanych

m 14 lat
m 15 lat
116 lat

Zrodto: Opracowanie whasne

Jesli chodzi o miejsce zamieszkania to wszyscy uczniowie mieszkaja w Bytomiu, wigc
mozna stwierdzié, ze jest to srodowisko dos$¢ jednolite i dzieci znaja si¢ niejednokrotnie z
podworka, czy réznych zaje¢ dodatkowych. Potwierdza to zreszta kolejne pytanie, ktére
sondowalo czy mtodziez mieszka na Slasku od urodzenia. Okazato sie, ze zdecydowana
wiekszo$¢ uczniow urodzita si¢ na Gornym Slasku. Jedynie 2 osoby przeprowadzity sie tu W
p6zniejszym wieku. Jeden chtopak w wieku czterech lat przeprowadzit sie na Gorny Slask, a

jedna dziewczyna w wieku 15 lat.

4.2.1. Postaé¢ Slazaka postrzegana przez uczniow

Pytanie o posta¢ Slazaka bylo pytaniem otwartym. Polegatlo na dokonczeniu zdania:

b

,Slazak to czlowiek, ktory jest...”. Odpowiedzi udzielone przez uczniow byly dosy¢
podobne. Mtodziez — majac do dyspozycji swobode wypowiedzi - wskazata nastgpujace
cechy: ,,pracowity”; ,,goscinny”; ,,szczery”; ,uczciwy”; ,ma swoje zasady”; ,,mieszkaniec
wojewodztwa S$laskiego”; ,,przywigzany do tradycji”; ,,przywigzany do kultury”; ,,szanuje
swoja histori¢”; ,,probuje poznawac swojg histori¢”; ,,przywigzany do regionu, oddany swojej
malej ojczyznie”; ,pefen pasji”’; ,Kultywujacy tradycje regionalne”; ,kochajacy Slask;

,,Szanuje swojg kulture”; ,,uprzejmy”; ,kulturalny”; ,,szlachetny”; ,,méwi gwarg”; ,,ma trudny
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charakter”; ,twardy, silny”; ,ma swoje zasady”; ,gornik”; ,ciezko pracujacy”;
,,Zdecydowany”; ,,dumny, dumny ze swojego pochodzenia, regionu, kultury, gwary, pigknego
stroju $laskiego™.

Chociaz uczniowie dokonali wielu réznych opiséw osoby Slazaka to pewne okreslenia
pojawiaty sie zdecydowanie czgéciej niz inne. 31% ankietowanych odpowiedziato, ze Slazak
to osoba tradycyjna, zwigzana ze swoja tradycja i kultywujgca obrzedy regionalne. Na drugim
miejscu pojawilo si¢ okreslenie, ze jest to cztowiek pracowity. Stwierdzenia tego uzyto az
27% uczniéw. Na trzecim miejscu znalazto sie¢ skojarzenie Slazaka z gornikiem.
Odpowiedziato tak 16% ucznidw. Z czesciej pisanych odpowiedzi wymieni¢ mozna jeszcze
okreslenie, ze Slazak to cztowiek twardy, dumny, méwiacy gwarg i szanujacy swoja kulture.
Pozostate odpowiedzi byty albo pojedyncze, albo powtarzaly si¢ mniej niz pie¢ razy. 6%
uczniow nie odpowiedziato wcale.

Z przedstawionych przez uczniéw wynika, ze ich postrzeganie Slazaka jest do$é
stereotypowe. Bowiem zaréwno okreslenie ,tradycyjny”, ,,pracowity”, a juz najbardziej
,gornik” pokazuje, ze miodzi ludzie wciaz postrzegaja Slazakéw w sposob dosyé
wyidealizowany. Mogto si¢ jednak zdarzy¢, ze mtodziez takie wilasnie 0soby spotkata na
swojej drodze i dlatego ma takie skojarzenia. Wydaje si¢ jednak, ze to bardziej konsekwencja
przyjetego powszechnie obrazu Slazaka jako czlowieka zwiazanego ze swoja tradycja, cigzko

pracujacego na kopalni.

4.2.2. Opinia uczniéw na temat odrebnosci Gornego Slaska

Ciekawej obserwacji dostarczyly odpowiedzi pytanie, ktore brzmiato: ,,Czy Twoim
zdaniem sg jakie$ szczegolne cechy, ktére odrézniaja Gomy Slask od innych regionow w
Polsce? Jesli uwazasz, ze tak, podaj przyklady.” Uczniowie udzielili nastgpujacych
odpowiedzi: ,,gwara”; ,.tradycje”; ,,potrawy”; ,,przywiagzanie do ciezkiej pracy”; ,,5troj $laski”;
,sympatia ludzi”; ,,moderna mieszajaca si¢ z secesjg”; ,,praca”; ,,kamienice, budowa,
architektura™; ,tyta”; ,.kopalnie”; ,etos pracy”; ,religijnos¢”; ,,upor”; ,przywigzanie do
regionu”; ,historia”; ,,trudny charakter”.

Analize nalezy zaczaé od stwierdzenia, ze duzo uczniéw stwierdzito, ze nie dostrzega
zadnych szczegdlnych cech odrozniajacych Gorny Slask od innych regionéw w Polsce. Tego
typu odpowiedzi udzielito az 16 ucznidéw. To naprawde duzo, bo stanowi ponad 30%
wszystkich badanych. Przyczyn takiego stanu rzeczy mozna upatrywa¢ w nieche¢ci mlodziezy

do dluzszych wypowiedzi pisemnych, kiedy to prostsza opcja jest zaznaczenie odpowiedzi
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niewymagajacej uzasadnienia swojego zdania. Watpliwe wydaje si¢, by uczniowie
uczeszczajacy nierzadko juz trzy lata na zajecia regionalne nie dostrzegali nic
charakterystycznego w swoim regionie.

Zaskakujaca rzecza jest, ze az 57% o0sob napisato, ze cecha charakteryzujaca Gorny Slask
jest gwara. Zaskakujace jest dokladnie to, ze w poprzednim pytaniu skojarzenie Slazaka z
gwarg mialo tylko 10% oso6b. Dowodzi to tego, ze mlodziez rzadko kiedy spotyka si¢ ze
Slazakami postugujacymi si¢ dialektem §laskim. Jednak na my$l o Gornym Slasku uczniowie
wcigz jeszcze maja skojarzenia zwigzane z dialektem. Moze to wynika¢ z faktu, ze Gorny
Slask jako jednostka jest dosyé ogélnym pojeciem, ktore nie przywodzi na mysl zadnej
konkretnej osoby. Osoba Slazaka nasuwa zazwyczaj skojarzenie z konkretna osoba. Mozna
zatem uznaé, ze dialekt jest wcigz najbardziej charakterystycznym symbolem Gornego
Slaska.

Duzo, bo niemal 30% badanych podato, ze tradycja to co$ co odréznia Gérny Slask. W
tym wypadku odpowiedzi byly spojne z poprzednim pytaniem, gdzie tradycja byta najczesciej
wybierang odpowiedzig. Poza okresleniem ,,gwara” 1 ,,tradycja” 18% os6b podato stroj slaski
jako element charakterystyczny. Mozna uzna¢, ze to rezultat zaje¢ z edukacji regionalnej,
podczas ktérych dzieci poznawaly strdj $laski. Kolejne odpowiedzi byty pojedyncze i tylko
,potrawy” jako element wyr6zniajacy wybrato 8% dzieci. Mozna wigc uznaé, ze uczniowie
maja doé¢ podobna opinie na temat Gornego Slaska, gdyz albo uwazaja, ze niczym si¢ on nie

wyrdznia, albo jego znakiem rozpoznawczym jest gwara lub tradycja.

4.2.3. Umiejetnos¢ postugiwania si¢ dialektem Slaskim przez uczniow

Pytanie o to, czy mlodziez postuguje si¢ dialektem i w jakich sytuacjach, pozwala
nakresli¢ obraz tego czy uczniowie wyniesli ja z domu (wszak to w domu rodzinnym
najczesciej si¢ go uczymy) i czy nie uwazajg dialektu za co$ wstydliwego, postugujac si¢ nim
w szkole wsrod kolegow 1 kolezanek, ktorzy w wieku nastoletnim sa gldéwnym punktem
odniesienia dla mtodych ludzi. Odpowiedzi ucznidow ukazaly, ze faktycznie zanika wsrod
dzieci 1 mlodziezy znajomo$¢ dialektu $laskiego. Blisko potowa ankietowanych
odpowiedziata, ze mowi stabo w dialekcie, niemal 30%, ze w ogble nie mowi w dialekcie. Co
czwarty uczen odpowiedzial, ze moéwi dobrze, a jedynie 4%, ze poslugujg si¢ dialektem

slaskim w stopniu bardzo dobrym.
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WyKkres 3. Porozumiewanie si¢ ankietowanych dialektem $laskim

Czy porozumiewasz sie w dialekcie

slaskim?
4

' B Moéwie bardzo dobrze
B Mowig dobrze

3% Mowig stabo

® W ogdle nie mowig

Zrédto: Opracowanie wtasne

Kolejne pytanie zwigzane bylo z poprzednim i skierowane zostato tylko dla tych osob,
ktore zaznaczyly, ze porozumiewaja si¢ w dialekcie $laskim w jakimkolwiek stopniu.
Uczniowie mieli mozliwo$¢ wyboru kilku odpowiedzi. Zdecydowana wigkszos¢, bo ponad
potowa 0sob odpowiedziata, ze rozmawia w dialekcie w domu. 22% osob podato, ze
rozmawia podczas spotkan ze znajomymi, 15% w szkole. 6% badanych uzywa dialektu
podczas rozmoéw z sgsiadami, w sytuacjach formalnych réwniez 6|%. Odpowiedzi uczniow
pokazuja, ze wcigz istnieje pewien dystans wsrod miodych ludzi do postugiwania sie¢
dialektem $laskim. W domu, $rodowisku, w ktorym mtlodziez czuje si¢ swobodnie i nie
obawia si¢ opinii innych os6b uzywanie dialektu nie jest niczym wstydliwym, lecz wsrod
znajomych sytuacja wyglada nieco inaczej. Ukazuje to, ze wcigz wielu mlodych ludzi patrzy
na dialekt raczej sceptycznie, nie postuguje si¢ nim wsrod réwiesnikow, gdyz obawia si¢ ich

opinii.
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Wykres 4. Sytuacje, w ktorych ankietowani postuguja si¢ dialektem

W jakich sytuacjach postugujesz sie
dialektem slaskim?

=W domu
W szkole
Podczas spotkan ze

Znajomymi

®m W kontaktach z
sgsiadami

= W sytuacjach
formalnych

Zrédto: Opracowanie whasne
4.2.4. Obchodzenie tradycji regionalnych przez uczniéw i ich przywiazanie do Slaska

Chcac poznaé czy edukacja regionalna sprawila, ze mlodziez zyskata Swiadomos$¢ odnosnie
tradycji regionalnych zostalo zadane pytanie: ,,Czy w Twoim domu kultywowane sg tradycje
regionalne? Jesli tak, to jakie?”. Pojawily si¢ nastepujace odpowiedzi: ,tradycyjny $laski
obiad w niedziele lub §laskie potrawy”; ,postugiwanie si¢ gwarg”; ,Kultywowanie
Bozonarodzeniowych lub Wielkanocnych tradycji”; ,,”tyta” w pierwszej klasie”; ,,spotkania
rodzinne w niedziele”; ,uroczysty roczek”; , Abraham”; ,$wictowanie Barborki”;
,Wychodzenie w strojach $laskich”;

Udzielone odpowiedzi ukazuja, ze to spozywanie §laskiego obiadu w niedziele jest tym
zwyczajem, ktory nie tylko jest najczesciej kultywowany, lecz i najbardziej zapadt w pamigc
uczniom, poniewaz odpowiedziatlo tak az 31 osob, co daje 61%. Co czwarta osoba
odpowiedziata, ze w ich domu nie pielggnuje si¢ zadnych tradycji regionalnych. Na trzecim
miejscu pojawila si¢ odpowiedz o postugiwaniu si¢ dialektem $laskim w kontaktach z
domownikami, za$ 14% oso6b wspomniato o zwyczaju obdarowywania pierwszoklasistow
’tytg”. Pozostate odpowiedzi powtarzaty si¢ co najwyzej cztery razy. Mozna zatem wysnuc
wniosek, ze cho¢ wigkszo$¢ ucznidw pisata o §lagskim obiedzie jako o jedynej kultywowanej
tradycji, to jednak zdarzaly si¢ odpowiedzi bardziej kreatywne, co dowodzi tego, ze

prowadzone zaje¢cia jednak pozostawilty w $wiadomosci mtodziezy jakis $lad. Udzielone

60



odpowiedzi pokazuja rowniez jak bardzo ceni si¢ wcigz w $laskich domach tradycyjny $laski
obiad i fakt, ze tak wielu mtodych ludzi o tym wspomniato pokazuje, ze raczej niepredko
ulegnie to zmianie.

By dowiedzie¢ si¢, czy uczniowie sg ,,zakorzenieni” w swojej matej ojczyznie, czy sg z
nig zwigzani na tyle mocno, ze kochajg miejsce, w ktorym zyja i sa lokalnymi patriotami,
zostato zadane kolejne pytanie. Sondowato ono, czy miodziez chciataby zamieszka¢ w innym
miejscu niz Gorny Slask. Do wyboru byto pieé¢ odpowiedzi o charakterze zamknigtym. Tylko
jedna osoba nie odpowiedziala w ogole na postawione pytanie. Glosy reszty ankietowanych
byly podzielone, jednak zdecydowana wigkszo$§¢ ucznidéw wybrata odpowiedz ,.trudno
powiedziec¢”, bylo to 35% o0s6b. Dosy¢ rowno podzielity si¢ glosy opowiadajace si¢ za tym,
ze raczej chciatyby zamieszka¢ gdzie$§ indziej i raczej nie. Byto to 22% glosow do 20%. Co
ciekawe, wsrod osob, ktore raczej nie chciatyby wyjezdza¢ z Gérnego Slaska, wickszo$é
zaznaczyla wczesniej w ankiecie, ze postuguje si¢ dialektem $laskim w dobrym stopniu.
Wida¢ wiec tu zalezno$¢ miedzy uzywaniem dialektu, a przywigzaniem do matej ojczyzny.
Ankietowanych zdecydowanie preferujacych inne miejsce zamieszkania byto 10%, za$
zdecydowanie nie chcacych wyjezdzaé ze Slaska 12%. Przedstawione odpowiedzi dobitnie
ukazuja, ze mlodziez czuje si¢ raczej obywatelami §wiata niz osobami $cisle zwigzanymi ze
swoja matg ojczyzng. Cho¢ wybierajac odpowiedz ,,trudno powiedzie¢” mozna mniemac, ze
uczniowie czuja sie nieco na rozdrozu pomiedzy sentymentem do Slaska, a tak bardzo dzi$
promowanym kosmopolityzmem. Ten fakt potwierdza rowniez tak malo odpowiedzi
zdecydowanych na ,,nie” lub ,,tak”. Z pewnoscia jednak mozna zauwazy¢, ze mtode osoby nie
sa tak silnie zwiazane z mala ojczyzng jak niegdy$ Slazacy, ktorzy nie wyobrazali sobie
mieszkaé gdziekolwiek indziej niz na Slasku. Mtodziez nie ma juz raczej tego problemu.
Badania pokazaty rowniez tendencje, ze im mniej taczy uczniow ze Slaskiem, np. dialekt,

kultywowanie tradycji regionalnych, tym mniejsze opory by wyjecha¢ z regionu.
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Wykres 5. Cheé zamieszkania poza Gornym Slaskiem przez ankietowanych

Czy chciatabys$/chciatbys zamieszkac
w innym miejscu niz Gérny Slask?

m Zdecydowanie tak
B Raczej tak

¥ Trudno powiedzie¢
B Raczej nie

= Zdecydowanie nie

Zrédto: Opracowanie wiasne

Kolejne pytanie sondowato jak dlugo uczniowie uczeszczaja na zajecia z edukacji
regionalnej. Najwiecej, bo 51% ankietowanych odpowiedziato, ze uczestniczy trzy lata w
takich lekcjach, 33% dwa lata, a 16% rok. Wiec wigkszo$¢ mlodziezy uczgszcza na zajgcia z
edukacji regionalnej juz dhugi czas, a trzy lata to okres, w trakcie ktérego mozna przyswoic

istotnie sporo wiedzy.

Wykres 6. Dlugos$¢ uczeszczania na zajecia z edukacji regionalnej przez ankietowanych

Jak dtugo uczeszczasz na zajecia z
edukacji regionalnej?

m Rok
® Dwa lata
" Trzy lata

Zrédto: Opracowanie wilasne
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4.2.5. Opinia uczniéw na temat zaje¢ z edukacji regionalnej

By dowiedzie¢ si¢ jakie zajecia sa dla miodych ludzi najbardziej atrakcyjne najlepiej
spyta¢ o to ich samych. Stad tez kolejne pytanie adresowane do uczniow: ,,Ktore z zaje¢ z
edukacji regionalnej byly dla Ciebie najcickawsze? Opisz jak wygladaly.”. Z odpowiedzi
ucznidw mozna jasno wywnioskowac, ze ich ulubionym typem lekcji sg zajgcia wyjazdowe.
Odpowiedziato tak 95% ankietowanych. Wydaje si¢ w ogole, ze to pytanie najbardziej
przypadto do gustu uczniom, bo che¢tnie na nie odpowiadali, opisujac ulubione zajgcia.
Pojawito si¢ wiele roznych odpowiedzi, dlatego zostang wymienione te powtarzajace si¢
najczesciej: ,,5zyb ,,Prezydent”; ,,0boz koncentracyjny w Lambinowicach”; ,,kopalnia
,Wujek™;  ,Muzeum Gérnoslaskie”; ,,Radiostacja Gliwice”; ,,Muzeum Powstan Slaskich”;
,Kopalnia Srebra w Tarnowskich Goérach”; ,,Wycieczka na Gor¢ §w. Anny”; ,,Schron w
Miechowicach”; ,,Szlak Matki Ewy”.

Najczesciej opisywang wycieczkg byta ta do dawnej kopalni wegla kamiennego — Szybu
,Prezydent” w Chorzowie. Jako najciekawszy wyjazd wybrato ja az 20% uczniow.
Ankietowani podkreslali, ze duze wrazenie zrobila na nich mozliwos¢ ogladania z duzej
wysokosci panoramy Chorzowa. 18% ucznidéw opisalo wyjazd do Obozu Pracy w
Lambinowicach jako najbardziej zapadajaca w pamig¢ wyprawe. Ankietowani zapamigtali nie
tylko samo miejsce, ktére wzbudzito w nich silne emocje, lecz rowniez zadania, ktore byty
dla nich przewidziane. Jak opisata jedna z uczennic, pobyt w tym miejscu wygladat tak, ze
najpierw uczniowie szli szlakiem na gore, a nastgpnie za pomoca mapy 1 kompasu musieli
odnajdywa¢ rozne obiekty. Ciekawie stworzony plan wycieczki sprawil, Zze na dlugo
pozostala ona w pamigci mlodziezy. Rowniez dos¢ czesto, bo 16% ucznidéw dokonato tego
wyboru, pojawiato si¢ wspomnienie o wyjezdzie do Kopalni Wegla Kamiennego ,,Wujek”
oraz wizyty w Muzeum Gornoslaskim. Co ciekawe sposrod cyklu zaje¢ w Muzeum
Gornoslaskim najwigkszym zainteresowaniem cieszyly si¢ te dotyczace starych $laskich
zwyczajow, wierzen 1 straszydet. Podkreslano zwlaszcza te ostatnie. Z kolei wyjazd do
Kopalni ,,Wujek” zrobit na mtodziezy duze wrazenie, gdyz nie tylko zwiedzali kopalni¢, lecz
mieli rOwniez mozliwo$¢ ptynigcia t6dka pod ziemia.

Zatem jak wida¢, uczniowie zdecydowanie preferuja zajecia wyjazdowe, zwlaszcza
stawiajgce przed zainteresowanymi jakie§ wyzwanie, jak ta do Lambinowic, angazuja
mlodziez i sprawiajg, ze zamiast biernych uczestnikow stajg sie wspottworcami. Tego typu
zajecia zapadaja w ich pamigci na dlugi czas. Pozytywnym aspektem jest tez fakt, ze

mlodziez z zywym zainteresowaniem stuchata o starych $laskich zwyczajach, straszydtach i
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wierzeniach. Ukazuje to ch¢¢ poznania historii swojego regionu i zycia swoich przodkow. Z
kolei poznanie takich charakterystycznych elementéw Gornego Slaska pozwala z czasem

dostrzec wartos¢ i oryginalno$¢ swojej matej ojczyzny.

4.2.6. Dostrzeganie przez uczniéw korzysci plynacych z edukacji regionalne;j

W kolejnym pytaniu uczniowie zostali poproszeni o udzielenie odpowiedzi na pytanie co
daja im zajecia z edukacji regionalnej. Byto to pytanie otwarte, a wypowiedzi uczniéw byty
bardzo zblizone. Az 76% ankietowanych odpowiedziato, ze dzigki zajeciom z edukacji
regionalnej zwigkszyla si¢ ich wiedza na temat regionu, ze dzigki nim mieli szans¢ poznaé
Slask od podstaw, poznaé historie, kulture, tradycje, postucha¢ ciekawych historii. Co istotne
tylko 6% 0sob odpowiedziato, ze zajecia nic im nie daty. Pozostali uczniowie wypowiadali
si¢ w sposob jednoznacznie pozytywny o edukacji regionalnej. Sporadycznie pojawiaty si¢
inne glosy na temat korzysci plynacych z zaje¢ regionalnych. Sa one na tyle ciekawe, ze
warto je zaprezentowac: ,,poczucie, ze jestem prawdziwym Slazakiem”; ,.ciekawie spedzony
czas”; ,rados¢”; ,przezycia”; ,,0kazja, by zaprezentowaé swoje talenty”; ,,mozliwos¢
angazowania si¢ w rozne $laskie wydarzenia”; ,,dobra zabawa”; ,,rozwijanie zainteresowan”;
,odwiedzanie ciekawych miejsc”; ,prezentowanie si¢ w $lagskim stroju”; ,udzial w
konkursach”; ,lepsze postugiwanie si¢ dialektem; ,,poznanie zwyczajow cztonkow mojej

rodziny (sg goérnikami).

4.2.7. Stopien zadowolenia uczniow z prowadzonych zaje¢ z edukacji regionalnej

Aby dowiedzie¢ si¢ czy uczniowie sg zadowoleni z uczestnictwa w zaj¢ciach z edukacji
regionalnej zostato zadane pytanie: ,,Czy polecitabys$/polecitbys zajecia z edukacji regionalne;j
swoim znajomym?” Zawiera ono odniesienie do najwazniejszej grupy dla nastolatkow, czyli
do réwiesnikow. Dzigki temu nakresla si¢ obraz rzeczywistej opinii ankietowanych na temat
lekcji regionalnych. Odpowiedzi ucznidow okazaty si¢ by¢ bardzo pozytywne. 51% osob
odpowiedziato, ze zdecydowanie polecitoby takie zajecia swoim znajomym, 41%
ankietowanych, ze raczej, a tylko 8% uzylo stwierdzenia ,.trudno powiedzie¢”. Uzyskany
wynik mozna uznaé, ze duzy sukces, poniewaz 92% jednoznacznie pozytywnych odpowiedzi
to wynik wysoce zadowalajacy. Zatem badania ukazaly, ze zajecia z edukacji regionalnej

podobaja si¢ uczniom i chetnie w nich uczestnicza.
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WyKkres 7. Stopien zadowolenia ankietowanych z zaj¢¢ z edukacji regionalne;j

Czy polecitabys/polecitbys zajecia z
edukacji regionalnej swoim

znajomym?

4.2.8. Dostrzeganie przez ucznié6w wartosci w poznawaniu malej ojczyzny

® Zdecydowanie tak
B Raczej tak

Trudno powiedziec¢

Zrédto: Opracowanie wtasne

Ostatnie pytanie w ankiecie mialo za zadanie sprawdzi¢ czy uczniowie dostrzegaja
warto$¢ w posiadaniu wiedzy na temat swojego regionu. Odpowiedzi ucznidow pokazaty, ze
mtodziez dostrzega warto$¢ w znajomosci swojej matej ojczyzny. Na pytanie ,,Czy wiedza o
regionie jest Twoim zdaniem potrzebna wspotczesnemu cztowiekowi?” odpowiedzi
,,zdecydowanie tak” udzielito az 39% uczniow. 43% badanych odpowiedziato ,,raczej tak”.
Oso6b niezdecydowanych byto 16%, a tylko jednak uwaza, ze taka wiedza raczej nie jest
potrzebna. Zatem mozna uznaé, ze prowadzone zajecia z edukacji regionalnej przyczynity si¢
do uswiadomienia mtodym ludziom warto$ci w znajomosci swojego regionu, miejsca, w
ktoérym si¢ zyje. Pozytywnym wnioskiem jest, ze mimo aktualnego trendu kosmopolitycznego

mtodziez wie jak wazne jest zna¢ swoja malg ojczyzne.
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Wykres 8. Zdanie ankietowanych na temat wiedzy o regionie

Czy wiedza o regionie jest Twoim
zdaniem potrzebna wspoétczesnemu
cztowiekowi?

2%

B Zdecydowanie tak
B Raczej tak
Trudno powiedziec¢

B Raczej nie

Zrédto: Opracowanie wlasne

4.3. Whnioski i podsumowanie badan

Przeprowadzone badania dostarczyly wielu ciekawych obserwacji, pozwolity tez
odpowiedzie¢ na postawiony problem badawczy odnoszacy si¢ do skutecznosci dziatan w
zakresie edukacji regionalnej w konkretnej szkole oraz stopnia satysfakcji jej adresatow.
Odpowiedzi uczniow ukazaty, ze mtodzi ludzie patrza na Slask bardzo stereotypowo, a nawet
w sposob wyidealizowany. Swiadczy¢é moga o tym odpowiedzi na pytanie o to jakim
czlowiekiem jest Slazak. Uczniowie podkreslali zwigzek Slazaka z tradycja, pojawialo sie
duzo odpowiedzi o przymiocie pracowitosci, czy po prostu o tym, ze Slazak to gérnik.
Ukazaly réwniez, ze mlodziez ma pozytywny obraz Slazakéw. Dowodzi tego brak
jakiekolwiek negatywnej opinii.

Pytaniem dostarczajagcym wiedzy na temat tego czy edukacja regionalna przyniosta
dzieciom realne korzys$ci byto pytanie proszace o wskazanie jakiej§ szczegdlnej cechy, ktora
odroznia Goérny Slask od innych regionéw w Polsce. Uzyskane dane s3 bardzo
niejednoznaczne. Stosunkowo duzo osob odpowiedziato, Ze nie ma takich cech (az 31%).
Pozostale osoby skupity si¢ albo na dialekcie $laskim, albo zndéw na tradycji, co po raz
kolejny ukazuje dos¢ szablonowe myslenie uczniow. Jednoczesnie 18% wspomniato o stroju
slaskim co jest raczej efektem zaje¢ regionalnych. Zatem mimo tego, ze dosy¢ sporo uczniéw

charakteryzuje si¢ niska §wiadomoscig regionalng, to wiekszo$¢ osob jednak zauwaza cechy
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odrozniajace Slask od innych regionéow, co dowodzi temu, ze edukacja regionalna
pozostawila te osoby z pewnym zasobem wiedzy i $wiadomosci.

Niezbyt pomys$lnie wypadly odpowiedzi na temat postugiwania si¢ dialektem przez
uczniow. 4% osob mowigcych bardzo dobrze 1 25% osob mowigcych raczej dobrze w
dialekcie to wynik dosy¢ staby. Nie nalezy jednak obwinia¢ za to szkoty, gdyz dialektu
czlowiek uczy si¢ najczgsciej we wlasnym domu wsrdd rodziny, czy na podwoérku. Niemniej
pytanie to ukazato na jaki aspekt edukacji regionalnej nalezy klas¢ wigkszy nacisk.
Zwlaszcza, ze czg$¢ uczniow deklarowata cheé lepszego poznania dialektu.

Sposéb postrzegania dialektu to rowniez wazka kwestia, gdyz od mtodziezy
uczeszczajacej na zajecia regionalne mozna wymagaé tego, ze bedzie ona doceniala fakt
posiadania przez swoja grupe spoteczng wiasnego dialektu. W udzielonych odpowiedziach
nie dziwi fakt, ze 52% ankietowanych odpowiedziato, ze postuguje si¢ dialektem w domu.
Jednak dosy¢ niewiele osob uzywa dialektu poza domem. 22% podczas spotkan ze
znajomymi 1 15% w szkole to wynik raczej przecigtny. Ukazuje to, ze wiele oséb wcigz
uwaza, ze dialektem $lgskim mozna si¢ postugiwac tylko w niektorych, bardziej swobodnych
sytuacjach. Cho¢ jednocze$nie nie mozna wysnuwac z przedstawionych odpowiedzi uczniow
bardzo negatywnych wnioskow. Wszak niemal 25% odpowiedziato, Zze uzywa dialektu
podczas spotkan ze znajomymi. Mozna przypuszczac, ze wsrod mtodziezy nieuczgszczajacej
Na zaj¢cia regionalne ten odsetek bedzie mniejszy.

Refleksje nasuwaja odpowiedzi na pytanie o kultywowanie tradycji regionalnych w
domu. 61% ankietowanych podato §laski obiad jako jedyny zwyczaj, 25% uczniow
stwierdzito, ze w ich domach nie pielegnuje si¢ zadnych tradycji regionalnych. Te odpowiedzi
pokazuja, ze w dzisiejszym $wiecie realnie zanikaja obyczaje i tradycje ludowe. Gorny Slask
charakteryzuje si¢ przeciez duzg ilosciag takich zwyczajow. Pojawia si¢ wniosek, ze trzeba
mlodziez nie tylko u$wiadamia¢ co do tradycji regionalnych, lecz w miar¢ mozliwosci
kultywowac¢, gdyz jak wida¢ domy rodzinne zatracity juz te funkcje.

Ambiwalencje¢ uczniow w stosunku do matej ojczyzny ukazaly odpowiedzi na pytanie
o to czy chcieliby zamieszka¢ w innym miejscu niz Goérny Slask. Ilos¢ odpowiedzi
twierdzacych, jak 1 przeczacych byta niemalze identyczna. Najwigcej za$ bylo oséb
niezdecydowanych, co ukazuje, ze mtodzi ludzie z jednej strony odczuwaja przywigzanie do
Slaska, z drugiej jednak strony chcieliby wyruszy¢ w $wiat. Na przyktadzie tego pytania
wida¢ duzg réznicg pokoleniowa, gdyz wczesniejsze pokolenia byty tak silnie zwigzane ze
swoja malg ojczyzna, ze nie wyobrazaly sobie zycia gdziekolwiek indziej, dzi§ mtodziez nie

odczuwa juz takiej wigzi ze swoim regionem. Nalezy jednak szczerze przyznaé, ze dosy¢
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sporo ucznidw nie chciatoby opuszczaé Slaska. Do takiej opinii z pewnoscia przyczynity sie
zaj¢cia regionalne, dzigki ktorym ankietowani zyskali §wiadomo$¢ odno$nie regionu, w
ktérym zyja.

Odpowiedzi na pytanie czy prowadzone zajecia z edukacji regionalnej sg dla uczniow
atrakcyjne dostarczyly koncowe pytania z ankiety. Na pytanie otwarte o to co dajg mlodziezy
lekcje regionalne 95% odpowiedzi byto jednoznacznie pozytywnych. Jest to najlepsza
rekomendacja prowadzonych zaje¢. Cheé uczeszczania na tego typu lekcje potwierdza tez
fakt, ze 92% polecitloby takie nauczanie swoim rowiesnikom. Zatem z uzyskanych
odpowiedzi mozna wywnioskowaé, ze uczniowie sa zadowoleni z prowadzonych zaje¢ i
dostrzegaja w nich wartos¢.

Podsumowujac, przeprowadzone badania ukazaly, ze prowadzone zajecia z edukacji
regionalnej przyniosty realne efekty, do ktérych zaliczy¢ mozna m.in. fakt, ze wigkszos¢
ucznidw wskazata cechy charakterystyczne swojego regionu, co czwarty uczen postugujacy
si¢ dialektem $laskim nie wstydzi si¢ uzywaé go wsrod réwiesnikow, niemal co trzecia osoba
nie chciataby wyjezdza¢ z Gornego Slaska, kazda osoba wskazata ceche charakteryzujaca
Slazaka. Jednoczesnie wéréd uczniéw zdecydowana wiekszo$é uznata zajecia regionalne za
atrakcyjne i godne polecenia. Z pewno$cig ma to zwigzek z tym, ze ulubionym typem zajec
mtodziezy s3 wyjazdy, a tych w programie nie brakowato. Oznacza to, ze Szkota Podstawowa
nr 27 w Bytomiu dobrze rozeznala potrzeby i1 oczekiwania uczniéw. Zatem prowadzong w
tamtejsze] szkole edukacj¢ regionalng mozna uznaé za sukces, ktory moze stanowi¢ punkt

wyj$cia do dalszego udoskonalania metod i tresci edukacji regionalne;.
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Z.akonczenie

O edukacji regionalnej styszy si¢ dzi§ coraz czeSciej, zwlaszcza w kontekscie
nauczania szkolnego. Jak jednak pokazuje historia, edukacja regionalna to nie tylko zajecia
szkolne, to réwniez dziatania wszystkich instytucji i ludzi, ktorym lezy na sercu dobro matej
ojczyzny. Warto podkresli¢, ze edukacja regionalna zaczyna si¢ w domu. To tam cztowiek
uczy si¢ dialektu, tradycji, wartosci. Wydaje si¢, ze prawda ta dzi$ jest juz nieoczywista,
dlatego tak duzy nacisk ktadzie si¢ na to by to szkola zajeta si¢ edukowaniem dzieci w tej
materii. Zatem przed szkotami trudne zadanie, gdyz cytujac wyroczni¢ w sprawie edukacji
regionalnej, Panig Lucj¢ Staniczkowa: ,,Najlepsze co mozna zrobi¢ dla edukacji regionalnej,
to stawia¢ jej wysokie wymagania. Nauczycielom i uczniom.”. Jest to zadanie nietatwe i
wymaga zaangazowania tak nauczycieli, i uczniow, jak i $rodowiska rodzinnego i
spotecznego.

Jak jednak pokazuje przyktad Szkoty Podstawowej nr 27 w Bytomiu, zrealizowanie
programu atrakcyjnego dla miodziezy na odpowiednim poziomie jest mozliwe, trudniej jest
sprawi€, by uczniowie z zaje¢ wyniesli realng wiedze¢. Dobitnie ukazuja to przeprowadzone
badania, ktorych wyniki zostaly przedstawione w niniejszej pracy. Ankietowana mtodziez
bardzo dobrze ocenita zajecia. Fakt ten nie dziwi, gdyz szkota zadbata o to by program byt
ciekawy, urozmaicony i zawieral wiele wyjazdow. Badania ukazaty jednak co$ jeszcze.
Mianowicie, jak trudno jest wytworzy¢ w mtodych ludziach poczucie tozsamosci regionalne;,
zakorzenienia w swojej matej ojczyznie, identyfikowanie si¢ z nia.

Tozsamos$¢ czlowieka ksztattuje si¢ najsilniej w wieku dziecigcym. Okres ten jednak
cztowiek najczesciej] spedza w domu z rodzing. Wnioski nasuwajace si¢ sg oczywiste: t0
rodzice powinni ksztaltowa¢ od najmtodszych lat osobowos¢ dziecka tak, by byto $wiadome
tego kim jest i gdzie zyje. Odpowiednie wychowanie formuje cztowieka mitlujacego swoja
mala ojczyzneg, znajacego jej histori¢, szanujagcego innych ludzi, chcacego kultywowaé
tradycje. Szkota moze zatem uczy¢ o historii regionu, jej zwyczajach, tradycyjnych strojach,
tworzy¢ sztuki w dialekcie, czy zaktada¢ zespoty ludowe, jednak nie wytworzy w jednostce
poczucia tozsamosci regionalnej, jesli ta nie otrzymata wczesniej fundamentow.

Sw. Jan Pawet II nadawat pojeciu [regionalnego] patriotyzmu wymiar $wiatowy, gdy
pisat: ,,doswiadczenie mojej [malej] ojczyzny bardzo mi ulatwiato spotkanie si¢ z ludzmi i

narodami na wszystkich kontynentach”lGA. Konkludujac w tym duchu mozna stwierdzi¢, ze

184 Jan Pawet I, Pamiec i tozsamos¢, Watykan 2005, s. 90.
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edukacja regionalna jest waznym procesem, gdyz umozliwia poznanie swojej maltej ojczyzny,
jej kultury, spotecznosci, przyrody, historii, czy dialektu, moze rowniez rozwijaé i
stabilizowaé tozsamo$¢ regionalng w perspektywie otwartosci. Odpowiednio skonstruowane
zajecia mogg by¢ dla mitodych ludzi atrakcyjne, mogg rowniez znaczaco wplyna¢ na ich
wiedze 1 $wiadomos¢. Nalezy jednak pamigtac, ze dopiero tam, gdzie konczg si¢ kompetencje
rodziny, zaczynajg si¢ kompetencje szkoly. Zatem edukowa¢ nalezy nie tylko dzieci, lecz i
dorostych. Potrzeba, by zyskali swiadomos¢ tego jak wazne zadanie przed nimi stoi i, ze to od

nich gtéwnie zalezy czy przyszte pokolenie powie z dumg ,,jestem Slazakiem”.
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Aneks

Aneks 1. Kwestionariusz ankiety dla uczniow

Drodzy uczniowie,

Zwracam si¢ z uprzejmg prosbg o wypetnienie ponizszej ankiety. Jest ona w pelni
anonimowa, a jej wyniki zostang wykorzystane wylacznie do celow badawczych mojej pracy
magisterskiej dotyczacej edukacji regionalnej na Gornym Slasku.

Ponizej podano 14 pytan. Cze$¢ stanowia pytania zamknigte, a cze§¢ wymaga krotkiej
odpowiedz pisemnej. Prosze zapozna¢ si¢ z kazdym pytaniem i podkresli¢ te odpowiedz,

ktéra najtrafniej do Ciebie pasuje. Prosze o udzielanie szczerych odpowiedzi.

Justyna Niesler, studentka Il roku nauk o rodzinie

na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach

1. Plec:
a) Kobieta
b) Mezczyzna

2. Wiek:ooovviveennnnnn,

4. Od kiedy mieszkasz na Gornym Slasku?
a) Od urodzenia

b) Od ukonczenia...... roku zycia

6. Czy Twoim zdaniem sa jakie$ szczegdlne cechy, ktore odrézniaja Gorny Slask od innych
regionoOw w Polsce? Jesli uwazasz, ze tak, podaj przyktady.
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7. Czy porozumiewasz si¢ w dialekcie $laskim? (Jesli nie, przejdz do pytania 9.)
a) Mowie bardzo dobrze w dialekcie $laskim

b) Moéwie dobrze w dialekcie $laskim

c) Moéwige stabo w dialekcie $laskim

d) W ogole nie méwie w dialekcie $laskim

8. W jakich sytuacjach postugujesz si¢ dialektem §laskim? (Mozna zaznaczy¢é wigcej niz
jedna odpowiedz)

a) W domu

b) W szkole

c) Podczas spotkan ze znajomymi

d) W kontaktach z sgsiadami

e) W sytuacjach formalnych

9. Czy w Twoim domu kultywowane sg tradycje regionalne? Jesli tak, to jakie?

10. Czy chciatabys/chciatby$ zamieszka¢ w innym miejscu niz Gorny Slask?
a) Zdecydowanie tak

b) Raczej tak

¢) Trudno powiedzie¢

d) Raczej nie

e) Zdecydowanie nie

11. Jak dtugo uczeszczasz na zajgcia z edukacji regionalnej?

79



a) Rok

b) Dwa lata

c) Trzy lata

d) Ponad trzy lata

12. Ktére zajecia z edukacji regionalnej byty dla Ciebie najciekawsze? Opisz jak wygladaty.

14. Czy polecitabys$/polecitbys zajecia z edukacji regionalnej swoim znajomym?
a) Zdecydowanie tak

b) Raczej tak

¢) Trudno powiedzie¢

d) Raczej nie

e) Zdecydowanie nie

15. Czy wiedza o regionie jest Twoim zdaniem potrzebna wspodtczesnemu cztowiekowi?
a) Zdecydowanie tak

b) Raczej tak

¢) Trudno powiedzie¢

d) Raczej nie

e) Zdecydowanie nie

Dziekuje za udzielone odpowiedzi!
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